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Özet
‹nsan haklar›na sayg›l›, geliflmifl bir demokratik kültür oluflturmak için insan
haklar› e¤itiminin önemli bir rolü oldu¤u hakk›nda uluslararas› düzeyde bir 
bilinçlenme söz konusudur. BM ve di¤er uluslararas› örgütler, üye ülkelerini

insan haklar› e¤itimi konusunda ulusal planlar›n› oluflturmaya davet etmektedir.
‹nsan haklar› e¤itimi Ulusal Eylem Plan›n› 1999 y›l›nda haz›rlayan, ilkö¤retim ve

lise müfredat›na Vatandafll›k ve ‹nsan Haklar› E¤imi dersini koyan Türkiye bu konuda
önemli bir ad›m atm›flt›r. Ancak ders kitaplar›n›n önemli eksiklikleri 

bulunmaktad›r. Makale, bu eksiklikler aras›nda özellikle ders kitaplar›nda
ö¤rencilerde tutum ve davran›fl de¤ifliklikleri oluflturacak ö¤retim yöntem ve

malzemeleri gelifltirilmemifl olmas› üzerinde durmakta ve bu tür malzemeler için
örnekler sunmaktad›r.
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‹kinci Dünya Savafl› sonras› Birleflmifl Milletler ‹nsan Haklar› Evren-
sel Bildirgesi’yle uluslararas› düzeyde dünya gündemine giren insan
haklar› kavram›, küreselleflen dünyan›n anahtar kavramlar›ndan biri
haline gelmifltir (Cassese, 1990; Donnelly, 1998). ‹nsan haklar› stan-
dartlar›, ulusal ve uluslararas› belgeler ve koruma mekanizmalar›yla,
uluslarüstü mahkemelerle, bu sahada etkin olan sivil toplum kurulufl-
lar›yla, kavram üzerine üretilen teorik ve pratik çal›flmalarla, akade-
mik hayatta gittikçe artan bir oranda yer bulmas›yla yeni ça¤› flekil-
lendiren önemli ölçütlerden biri olacakt›r. ‹nsan haklar› standartla-
r›yla belirlenmifl haklar, statik ya da günümüzde ideale ulaflm›fl hak-
lar olarak görmek do¤ru de¤ildir; de¤iflen dünyayla birlikte haklar da
geliflmekte, yeni hak tan›mlar› yap›lmaktad›r. ‹nsan haklar› kavram›-
n›n tan›m›, s›n›rlar›, içeri¤i, evrensel ve kültürel boyutu birçok aç›dan halen
tart›fl›lmaktad›r.1

Son y›llarda bu konuda üzerinde en çok konuflulan noktalardan biri
de insan haklar› e¤itimidir. Güçlü bir insan haklar› kültürünün oluflturul-
mas›, ço¤ulcu demokrasinin yeflermesi ve demokratik kat›l›m için in-
sanlar›n haklar›n› ö¤renmesi, koruma mekanizmalar›n› bilmesi, in-
san haklar›na sayg›l› tutum ve davran›fllar gelifltirmesi gereklidir
(Andreopoulos, 1997; Baxi, 1997; Osler & Starkey, 1994). Son y›l-
larda uluslararas› düzeyde insan haklar› konusunda birçok ilerleme
kaydedilmifltir. Ancak insan haklar› ihlallerinin birçok ortamda ha-
len yaflanmas›, bu ilerlemelerin hukukî metinlerde kald›¤›n›n, top-
lumsal ve insanî düzleme inemedi¤inin bir göstergesidir. Yap›lan ça-
l›flmalar da birçok ülkede bireylerin insan haklar› kavram› konusunda
oldukça bilgisiz oldu¤unu ortaya koymaktad›r.2 Haklar› ihlal edilen
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1 ‹nsan haklar› kavram› ayn› zamanda halen birçok aç›dan elefltirilmektedir. En
yo¤un elefltiriler kavram›n Bat› merkezli oldu¤u (Woodiwiss, 2002) ve birçok
ortamda politik/tarihsel ba¤lam›ndan kopar›l›p mistifiye edildi¤i (Cizre, 2001)
fleklindedir.

2 Örne¤in ABD’de Aral›k 1997’de yap›lan bir çal›flmaya göre 25 yafl alt›ndaki
nüfusun yaln›zca % 4’ü Evrensel ‹nsan Haklar› Bildirgesi’nden haberdard›r
(Ross & Gupta, 1998); ‹ngiltere’de gençlerin hayvan haklar›na olan ilgisinin
insan haklar› kavram›ndan daha fazla oldu¤u görülmektedir (Chamberlain,
2001).



insanlara yard›m eden koruma mekanizmalar› gittikçe daha etkin ha-
le gelmektedir; ancak bu mekanizmalar birçok durumda hak ihlalin-
den sonra devreye girmektedir. ‹nsan haklar› e¤itimiyle insanlara ka-
zand›r›lacak yeni tutum ve davran›fllar sayesinde henüz ulusal ve
uluslararas› koruma mekanizmalar›n›n gündemine gelmeden toplum-
sal düzlemde hak ihlallerinin önüne geçilmesi hedeflenmektedir (Gül-
mez, 1994). 

‹nsan haklar› e¤itimi, son yirmi y›ld›r Avrupa Konseyi, UNESCO ve
AG‹T gibi uluslararas› kurulufllar›n gündeminde yer almakta ve bu
konuda çal›flmalar yap›lmaktad›r. Birleflmifl Milletler’in (BM) 1995-
2004 aras›n› ‹nsan Haklar› E¤itimi On Y›l› ilan etmesi ve üye ülkeleri BM
eylem plan› do¤rultusunda ulusal planlar›n› haz›rlamaya ça¤›rmas›y-
la süre giden çal›flmalar daha planl› bir zemine oturmufl oldu. Türki-
ye, 1998 y›l›nda oluflturulan ‹nsan Haklar› E¤itimi On Y›l› Ulusal
Komitesi3 ve bu Komite taraf›ndan haz›rlan›p 1999 y›l›nda ilan edi-
len Ulusal Programla (‹nsan Haklar› E¤itimi Türkiye Program› 1998-
2007) bu konuda önemli bir ad›m atm›flt›r. Komite, programda insan
haklar› e¤itimi konusunda mevcut durumu tespit etmifl, öncelikli he-
def gruplar› belirlemifl ve eylem plan› do¤rultusunda öneriler getir-
mifltir. Hedef gruplar ilk, orta ve yüksek ö¤retim kurumlar›ndan
Adalet, Sa¤l›k ve ‹çiflleri Bakanl›¤› mensuplar›na, medya ve sivil top-
lum kurulufllar›na kadar genifl bir yelpazeyi kapsamaktad›r. 

Bu hedef gruplara yönelik en önemli ad›m ilkö¤retim ve lise müfre-
dat›na insan haklar› derslerinin konulmas›yla at›lm›flt›r. Bu dersler,
müfredatta ba¤›ms›z birer ders olarak yer almam›fl, daha önce ilkö¤-
retim okullar›nda 8. s›n›fta okutulan Vatandafll›k Bilgileri dersinin konu-
lar›na insan haklar› e¤itimi konular› da dahil edilmifl; dersin ad› Va-
tandafll›k ve ‹nsan Haklar› E¤itimi olarak de¤ifltirilmifl ve 1998-1999 ö¤re-
tim y›l›ndan itibaren 7. ve 8. s›n›flarda haftada birer saat zorunlu
ders olarak okutulmaya bafllanm›flt›r. Lise müfredat›na ise 1999-
2000 ö¤retim y›l›nda seçmeli olarak okutulacak Demokrasi ve ‹nsan Hak-
lar› dersi konulmufltur. 

Bu üç dersin Talim ve Terbiye Kurulu’nca (TTK) haz›rlanan ö¤retim
programlar›n›n ve programlar do¤rultusunda haz›rlanan ders kitap-
lar›n›n bir k›s›m eksiklikleri bulunmaktad›r. bulunmaktad›r. Kitapla-
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3 Komite, Baflbakanl›k ile Adalet, ‹çiflleri, D›fliflleri, Milli E¤itim, Sa¤l›k ve Kültür
Bakanl›klar›ndan birer temsilciden, insan haklar› alan›nda etkinlikleri olan dört
sivil toplum kuruluflu temsilcisinden ve bu alandaki çal›flmalar›yla tan›nm›fl
dört ö¤retim üyesinden oluflmaktad›r. Komitenin Baflkanl›¤›n› Prof. Dr. ‹onna
Kuçuradi yürütmektedir.



r›n insan haklar› konular›n› ele al›fllar›ndaki eksikliklerinin genel bir
de¤erlendirmesini yapmak bu yaz›n›n s›n›rlar›n›n d›fl›ndad›r. Yaz›da,
hemen hemen tüm ders kitaplar›n›n, insan haklar› e¤itimi aç›s›ndan
temel bir eksikli¤inin üzerinde durulacakt›r. Bu da konular›n belletil-
mesi, yeni tutum ve davran›fllar›n kazand›r›lmas› için gerekli ö¤retim
malzemelerinin gelifltirilmemifl olmas›d›r. Bu konuyu ele al›rken önce
genel düzeyde insan haklar› e¤itiminin tan›m› ve amaçlar› üzerinde
durulacak, kulland›klar› ö¤retim malzemeleri aç›s›ndan ders kitapla-
r› de¤erlendirilecek ve insan haklar› e¤itimcileri taraf›ndan gelifltirilen
ders senaryolar›ndan örnekler verilerek pedagojik teknikler üzerine
bir tart›flma yürütülmeye çal›fl›lacakt›r.

‹nsan Haklar› E¤itimi: Tan›m, Amaçlar ve Araçlar
‹nsan haklar› e¤itimi (‹HE), sadece BM taraf›ndan de¤il, Avrupa
Konseyi, UNESCO, AG‹T gibi birçok uluslararas› kurulufl taraf›ndan
da desteklenmektedir. ‹nsan haklar› e¤itiminin tan›m› ve kapsam› bu
kurulufllarca düzenlenen çeflitli konferanslarla -özellikle 1974 UNES-
CO Genel Konferans› ve 1993 Viyana Konferans›- gelifltirilmifltir.
Bunlardan özellikle Avrupa’daki demokratik ülkeleri birçok konuda
iflbirli¤i yapmalar› amac›yla bir araya getiren Avrupa Konseyi (AK) y›l-
l›k çal›flma program›n›n bir bölümünü ‹HE’ye ay›rmaktad›r. Konsey,
1978’den beri insan haklar› e¤itimini düzenledi¤i seminerler, atölye
çal›flmalar› ve e¤itim malzemeleriyle desteklemektedir. Konsey’in
‹HE hakk›ndaki görüflü, 1985 y›l›nda üye devletlerin bakanlar komi-
tesince kabul edilen Okullarda ‹nsan Haklar› E¤itimini ve Ö¤retimini Tavsiye
karar›nda ‘‹nsan haklar› e¤itimi, insan haklar›, ödevleri ve sorumluluklar› gibi ana
kategoriler hakk›nda hem moral hem de hukuksal bilgi edinilmesini kapsamal›-
d›r…Okullardaki insan haklar› e¤itimi, adalet, eflitlik, bar›fl, onur, haklar ve demok-
rasi gibi kavramlar›n anlafl›lmas›n› ve sempati kazand›r›lmas›n› hedeflemelidir’ denil-
dikten sonra bu e¤itimin içeri¤i ve hedefleri flu flekilde s›ralanm›flt›r:

a) ‹nsan haklar›n›n tarihsel geliflimi içerisindeki ana dönüm noktala-
r›n›n bilgisi

b) Günümüzdeki bildirgelerin, anlaflma ve sözleflmelerin bilgisi

c) Baz› önemli insan haklar› ihlallerinin bilgisi

d) Temel insan haklar› kavramlar›n›n kavranmas›

e) Siyasî/hukukî ve sosyal/ekonomik haklar aras›ndaki ayr›m›n
kavranmas›

f) Birey, grup ve ulusal haklar aras›ndaki iliflkinin kavranmas›

g) ‹nsan›n kendi önyarg›lar›n› anlamas› ve tolerans duygusunu
gelifltirmesi

h) Di¤er insanlar›n haklar›n›n anlafl›lmas›
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i) Haklar› ihlal edilenlere karfl› sempati kazan›lmas›

j) Enformasyon toplamak ve analiz etmek için entelektüel beceri ka-
zand›r›lmas›

k) Davran›fl becerilerinin gelifltirilmesi (Meintjes, 1997, s.  69)

Bu liste insan haklar› e¤itimcilerinin birço¤una göre önemli, ancak
eksiktir. Listedeki amaçlar daha çok biliflsel ve k›smen tutumsal bo-
yutta kalmakta, son maddedeki davran›fl becerileri hariç davran›flsal de-
¤iflikliklere yeterince at›f yap›lmamaktad›r (Meintjes, 1997). ‹nsan
haklar› e¤itiminin birkaç düzeyde amac› olmas› gerekti¤ini ileri süren
e¤itimcilerin birço¤una göre en önemli amaç, ö¤rencilerde tutumsal ve dav-
ran›flsal de¤ifliklikler oluflturabilmektir (Meintjes, 1997; Misgeld, 1994; Os-
ler & Starkey, 1994; Tibbitts 1995a, 1995b; Vergera & Estevez,
1994).

‹nsan haklar› e¤itimcileri, e¤itimin farkl› düzeylerdeki amaçlar›n›
farkl› kavramlarla, ancak benzer flekillerde dile getirmektedir. Örne-
¤in Meintjes’e göre insan haklar› e¤itimcileri, çeflitli araçlar arac›l›-
¤›yla afla¤›daki gibi hedefler belirleyebilirler: 

1. Tutumsal de¤iflimler oluflturma çabalar› (örn: Almanya’da göç-
menlere karfl› negatif tutum ve davran›fl sergileyenlere tolerans›n
ö¤retilmesi); 

2. Yerleflik de¤erler ve dil üzerine düflünme egzersizleri (örn: Günlük
dilde ve yaz› dilinde toplumsal cinsiyet ayr›m›yla ilgili ifadelerin
kavranmas› ve negatif etkileri üzerine tart›flma aç›lmas›); 

3. ‹nsan Haklar› Evrensel Bildirgesi’nin ve di¤er uluslararas› insan
haklar› sözleflmelerinin ö¤renilmesi ve insanlara sa¤lad›klar› hak-
lar›n anlafl›lmas›; 

4. Dayan›flmaya yönelik tutumlar›n gelifltirilmesi; 

5. Kat›l›mc›lar›n haklar›n› elde etme aç›s›ndan güçlendirilmesine yö-
nelik ö¤retim teknikleri ve programlar› (örn: ‹nsanlara ihtiyaçlar›-
n› tan›mlama ve karfl›lama yollar›n›n ö¤retilmesi) (Meintjes, 1997,
s. 70). 

Do¤u Avrupa ülkeleri için vatandafll›k ve insan haklar› e¤itim-ö¤re-
tim programlar› gelifltiren Tibbitts ise insan haklar› e¤itiminin amaç-
lar›n› dört düzeyde ele al›r: De¤er aktar›m› düzeyinde ‹HE her bir bi-
reyin tekilli¤ini ve de¤erini vurgular. Bilgi aktar›m› düzeyinde ‹HE,
haklar ve sorumluluklar, ayr›mc›l›¤a karfl› mücadele eden hareketle-
rin tarihi, insan haklar›yla ilgili uluslararas› bildirgeler alan›nda yafla
uygun bilgi aktar›lmas›n› içerir. Araflt›rmaya yöneltme düzeyinde ‹HE,
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elefltirel düflünme becerileri kazand›rma, görüflleri dinleme ve ifade
etme ve karar üretme sürecine kat›l›m becerilerini kazand›rmay› kap-
sar. Davran›fl kazand›rma düzeyinde ise ‹HE insan haklar›n› yerel, ulusal
ve uluslararas› düzeyde savunan ve gelifltiren organizasyonlara ve
kampanyalara kat›l›m›, dolay›s›yla insan haklar› prensiplerinin içsel-
lefltirilmesini öngörür (Tibbitts, 1994). 

‹HE’nin bu farkl› düzeylerdeki amaçlar›n› -çeflitli yazarlar›n bu konu-
daki argümanlar›n› bir araya getirerek- daha basit olarak biliflsel, tutum-
sal ve davran›flsal diye üç boyutta toplamak mümkündür. Di¤er bir de-
yiflle, ‹HE’nin ö¤rencilerde üç alanda de¤iflimler oluflturmas› hedeflen-
melidir (Martin, 1997; Tibbitts, 1995b). Bunlar›n içeri¤i flöyle olabilir:

Biliflsel boyut: Uluslararas› insan haklar› bildirgelerinin, insan haklar›
kavram›n›n gelifliminin, insan haklar›n› koruma mekanizmalar›n›n,
baz› insan haklar› ihlallerinin bilgisi aktar›labilir.

Tutumsal boyut: Ö¤rencilerde hoflgörü, demokratik prensipler, hukuk
ve insan haklar› prensiplerinin üstünlü¤ünü vurgulayan tutumlar ge-
lifltirilebilir, yerleflik problemli tutumlar de¤ifltirilebilir. 

Davran›flsal boyut: Ö¤rencilerin demokratik kültüre, sivil topluma ve si-
yasî süreçlere kat›l›m›, insan haklar›n› koruma ve insan haklar› ihlal-
lerini önleme konusunda harekete geçmeleri sa¤lanabilir.

Bunlardan biliflsel boyut, yani insan haklar› bilgisinin aktar›lmas›,
ders kitaplar›nda yer alma aç›s›ndan di¤erlerine oranla daha az so-
runludur. ‹nsan haklar› kavram›n›n tarihsel geliflimi, haklar› koruma
mekanizmalar› ve uluslararas› insan haklar› bildirgelerinin içerikleri
hakk›nda soyut düzeyde bilgiler sunmak nispeten daha kolayd›r. An-
cak bu bilgilerin ulusal ortamla iliflkisini kurma aflamas›nda baz› ge-
rilimlerin ortaya ç›kmas› kaç›n›lmazd›r. Çünkü günümüzde hemen
her toplum için ideal anlamda insan haklar› rejimine ulafl›ld›¤›n› söy-
lemek zordur. Birçok ülkede ise hem toplumsal hem de siyasî düzlem-
de hâlâ yo¤un insan haklar› ihlalleri görülmektedir. Dolay›s›yla Ma-
gendzo’nun belirtti¤i gibi okul müfredat›nda yer alacak insan hakla-
r› konular› ister istemez baz› çat›flmalar› gündeme getirecektir; çünkü
insan haklar› konular›n›n birço¤u do¤rudan yerleflik siyasetle, bu si-
yaseti sorgulamakla iliflkilidir (Magendzo, 1994). Bu ba¤lamda ö¤-
rencilerde tutum ve davran›fl de¤ifliklikleri yaratmay› hedefleyen ‹HE,
zorunlu olarak somut deneyimlerle ve politik alanla iliflkili olmak du-
rumundad›r. Dolay›s›yla tutumsal ve davran›flsal boyutun içeri¤i, bi-
liflsel boyuta oranla daha sorunlu bir zemine sahiptir.
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Yerleflik siyasî alan› sorgulaman›n zorlu¤u, resmî e¤itimin statüko-
cu do¤as› göz önünde bulunduruldu¤unda daha da çetrefilleflmekte-
dir. Resmî e¤itim, hemen her ulusal ortamda yerleflik vatandafll›k
kurgusunun ö¤rencilere aktar›lmas›n› ve mevcut siyasî ve toplumsal
yap› do¤rultusunda sosyalleflmesinin sa¤lanmas›n› hedefler (Davies,
2001). Resmî e¤itimde amaç, yerleflik olan›n sorgulanmas› de¤il,
resmî ideolojinin benimsetilmesidir. Dolay›s›yla ö¤rencilere mevcut
siyasî/toplumsal yap›n›n insan haklar› aç›s›ndan eksiklerini göste-
ren, elefltirel ve de¤iflim yaratmaya yönelik bir insan haklar› e¤itimi
program›n›n okul müfredat›nda kendine yer bulmas› kolay de¤ildir.
Bu sebeple baz› insan haklar› e¤itimcileri, ‹HE’nin geleneksel okul
çat›s› alt›nda verilemeyece¤ini (Vergera & Estevez, 1994); baz›lar›
ise bunun s›n›rl› bir proje oldu¤unu (Misgeld, 1994) ileri sürmekte-
dir. Okullar›n görünen, aç›k müfredat›n›n (open curriculum) yan›n-
da bir de gizli/z›mnî bir müfredat›n›n (hidden curriculum) oldu¤unu
kabul eden bir di¤er görüfl ise okullar›n aç›k müfredat›nda flimdilik
insan haklar› dersinin yer almas›n›n bir ilerleme oldu¤unu, böylece
zamanla gizli müfredat›n da de¤iflebilece¤ini belirtmektedir (Ma-
gendzo, 1994). ‹HE’nin okul müfredat›nda yer bulup bulamamas›
ya da hedeflerine ulafl›p ulaflamamas› bu e¤itimin tan›m›n›n ve he-
deflerinin içeri¤iyle yak›ndan iliflkilidir. Örne¤in Meintjes ‹HE’yi
bask›c› toplumsal, siyasî ve ekonomik örgütle(nmele)re karfl› eleflti-
rel bir bilinç kazand›rma olarak tan›mlar (Meintjes, 1997). Ö¤ret-
men taraf›ndan do¤rudan bir ö¤retimi de d›fllayan bu radikal görü-
flün, ideal olmas›na ra¤men birçok ülkenin okul müfredat›nda yer
bulmas› zordur. ‹HE’nin hedefi, ö¤rencilerin birbirlerine ihtiyaçlar›
oldu¤u, bir arada yaflamak için belirli haklara gereksinim duyuldu-
¤u gerçe¤inin benimsetilmesi; ö¤rencilerin demokratik kurumlara ve
uygulamalara destek olmalar›n›n sa¤lanmas› olarak tan›mland›¤›n-
da (Jennings, 1994; Osler & Starkey, 1994) müfredatta yer bulma-
s› daha kolay olacakt›r. Politik alanla daha s›n›rl› bir iliflki kuran bu
tür bir ‹HE ile ö¤rencilerde belli konularda tutum ve davran›fl de¤i-
flimleri oluflturmak mümkündür. ‹nsan haklar› kültürünün yerlefl-
mesi için uzun bir sürecin gerekli oldu¤u unutulmamal›d›r. Tüm s›-
n›rl›l›klar›na ve resmî e¤itimin statükocu do¤as›yla yaflad›¤› tüm çe-
liflkilerine ra¤men amaç ve araçlar› iyi tan›mlanm›fl bir ‹HE’nin uzun
vadede demokrasi kültürünün yeflermesine yapaca¤› katk› aflikard›r.
Baflar›l› bir ‹HE ise yukar›da belirtildi¤i gibi sadece bilgi aktar›m›n›
de¤il, tutum ve davran›fl de¤iflikliklerini de hedeflemelidir. Bu da an-
cak aktivite-temelli yeni ö¤retim yöntemlerinin gelifltirilmesi ve uy-
gulanmas›yla ulafl›labilecek bir hedeftir. Ö¤rencilerin yafl grubuna
uygun problem çözümü gerektiren öykü, rol oynama (drama), sa-
natsal etkinliklerde bulunma gibi yöntemlerle insan haklar› bilgile-

384 • KURAM VE UYGULAMADA E⁄‹T‹M B‹L‹MLER‹



rinin aktar›lmas›, hedeflenen tutum ve davran›fllar›n gerçeklefltiril-
mesini kolaylaflt›racakt›r.4

Milli E¤itim’de ‹nsan Haklar› E¤itimi
Yukar›da belirtildi¤i gibi Millî E¤itim’de insan haklar› e¤itimi 1998-
1999 ö¤retim y›l›ndan itibaren ilkö¤retim okullar›n›n, 1999-2000
ö¤retim y›l›ndan itibaren ise liselerin müfredat›na girmifl durumda-
d›r. Talim ve Terbiye Kurulu taraf›ndan haz›rlanan ö¤retim prog-
ramlar› do¤rultusunda ilkö¤retim düzeyinde daha önce Vatandafll›k
Bilgisi dersinin yerine insan haklar› konular›n› kapsayacak flekilde 7.
ve 8. s›n›flarda haftada birer saat zorunlu olarak Vatandafll›k ve ‹nsan
Haklar› E¤itimi dersi okutulmaya bafllanm›flt›r. Liselerde ise müfredata
Demokrasi ve ‹nsan Haklar› ad›yla yeni seçmeli bir ders konmufltur. Millî
e¤itim sisteminde ö¤retmenlere son y›llarda hemen her ders için bir-
den fazla kitap seçene¤i sunulmaktad›r. 2002-2003 ö¤retim y›l› itiba-
r›yla TTK’n›n onay›ndan geçen ve okullarda okutulmas› önerilen ye-
di farkl› 7. s›n›f ve 8. s›n›f Vatandafll›k ve ‹nsan Haklar› E¤itimi kitab› var-
d›r. Liselerdeki Demokrasi ve ‹nsan Haklar› dersi için ise sadece bir kitap
mevcuttur (Kitaplar›n listesi Ek’te sunulmufltur). 

Kitaplar TTK taraf›ndan ilan edilen ö¤retim program› do¤rultusun-
da yaz›ld›¤› için içerik aç›s›ndan birbiriyle büyük ölçüde benzeflmek-
tedir. Ancak belirli konular›n ele al›n›fl›nda yazarlar›n farkl› tav›r ser-
giledikleri, baz›lar›n›n insan haklar› kavramlar›n› daha devletçi bir
perspektiften iflledikleri görülmektedir. Örne¤in birçok ders kitab›n-
da önce belirli bir hak tan›m› yap›lmakta ve bu hakk›n Türkiye ger-
çe¤iyle iliflkisi nitekim bu hak Anayasam›zda flu flekilde belirtilmifltir diye kurul-
maktad›r. Dolay›s›yla asl›nda tüm haklar›n 1982 Anayasas›’nda yer
ald›¤› gibi bir iddia dile getirilmektedir. Anayasa’n›n insan haklar›
standartlar› aç›s›ndan sorunlu maddeleri ise hiçbir elefltirel süzgeçten
geçirilmeden ö¤rencilere sunulmaktad›r. Bu konuda Oktay Uygun ta-
raf›ndan yaz›lan 7. s›n›f ders kitab›, insan haklar› standartlar›na yak-
lafl›m› bak›m›ndan di¤erlerinden ayr›flmaktad›r. Daha somut bir ör-
nek verecek olursak devlete, bireyin özgürlü¤üne engel olmamak flek-
linde bir tutum benimseme görevi verdi¤i için negatif bir hak olarak
tan›mlanan kifli dokunulmazl›¤› hakk›, Emine Yamanlar taraf›ndan Devlet,
bireyi her yönden gelecek tehlikelere karfl› korumal›d›r… Kifli dokunulmazl›¤›n› koru-
yarak devlet, bireyin yaflama hakk›n› ve vücut bütünlü¤ünü güvence alt›na alm›fl olur
fleklinde (Yamanlar, 2001a, s. 101) devlet taraf›ndan vatandafllar›na
bahfledilen pozitif bir hakm›fl gibi tan›mlanmaktad›r. Oktay Uygun
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4 Türkiye’de yap›lan bir doktora tezinde insan haklar› e¤itiminde yarat›c› drama
yöntemi kullanman›n baflar›l› sonuçlar› aç›kça gösterilmifltir (Üstünda¤, 1997).



ise kifli dokunulmazl›¤› hakk›n› bireyi devlet görevlilerinden ve baflka kiflilerden gelen
tehdit ve sald›r›lara karfl› korur diye geliflmifl insan haklar› anlay›fl›na daha
yak›n bir flekilde tan›mlamaktad›r (Uygun, 2001,  s. 106-107). 

Türkiye’de Milli E¤itim sistemi ve okullarda e¤itimin ana hatlar› Ba-
t›l› ülkelere oranla daha yo¤un bir politik sosyalleflme hedefi temelin-
de flekillenmifltir. Bu da bir çok derste, bilgilerin didaktik tarzda ak-
tar›ld›¤› bir ö¤retim yönteminin benimsenmesini do¤urmaktad›r. E¤i-
timin bu niteli¤i farkl› ülkelerdeki yaklafl›mlarla karfl›laflt›r›ld›¤›nda
daha iyi anlafl›lmaktad›r. Örne¤in ilkö¤retim Hayat Bilgisi ders kitap-
lar› aç›s›ndan Türkiye ve ‹ngiltere örne¤ini karfl›laflt›ran Kabap›nar,
‹ngiltere’de ö¤renciyi düflünmeye-tart›flmaya yönlendiren metinler-
den farkl› olarak Türkiye’deki ders kitaplar›n›n birer do¤ru davran›fl
el kitab› niteli¤inde oldu¤u tespitine ulaflmaktad›r. Ders kitaplar›nda
ö¤rencinin aktif kat›l›m›yla problem çözümünü gerektiren malzeme-
ler kullan›lmamakta, metinler sosyal olaylar›n yap›s›nda do¤al ola-
rak bulunan farkl›l›klar› ve z›tl›klar› yok saymaktad›r (Kabap›nar,
2002). Benzer yaklafl›m› ilkö¤retim Vatandafll›k ve ‹nsan Haklar› E¤itimi
ders kitaplar›nda görmek mümkündür. Vatandafll›k hak ve sorumlu-
luklar› konusunda -özellikle 8. s›n›f müfredat›nda- ibrenin haktan çok
sorumluluk taraf›na kayd›¤› görülmektedir: Vatandafllar ülke ç›karlar›n› kifli-
sel ç›karlar›n›n üstünde tutmal›d›r (Kap›kulu, Kap›kulu &Tekin 2001b, s.
36) ya da ...Her vatandafl, ülke ç›karlar›n› kendi ç›karlar›n›n üstünde tutmay› bil-
melidir (Çiftçi ve di¤.,  2001, s. 31) diye yazan yazarlar ödev-temelli
bir vatandafll›k anlay›fl› gelifltirmektedir. Bu da vatandafll›k bilgileri-
nin yan›nda insan haklar› konular›nda bile mutlak do¤runun didaktik
bir flekilde verilmesine yol açmaktad›r. Dolay›s›yla e¤itim sistemi ö¤-
renciyi araflt›rma ve fikir üretmeye yöneltmekten çok, anlat›m ve
do¤ru cevab› isteme mihverinde ifllemektedir.

Her ne kadar TTK taraf›ndan ilan edilen ö¤retim program›nda davra-
n›fllar›n gerçeklefltirilebilmesi için soru-cevap, tart›flma, örnek olay, dramatizasyon
(canland›rma) ve grup tart›flmalar› gibi yöntem ve teknikler uygulan›p ö¤renciler
araflt›rma ve incelemeye yönlendirilir diye belirtilmifl olsa da kitaplar›n he-
men tümü aktivite-temelli, problem sunan ve tart›flma yoluyla çözüm
gerektiren metinlere yer verme aç›s›ndan oldukça yetersizdir. Konu-
lar genellikle ünite sonunda çoktan seçmeli sorular, boflluk doldurma ve do¤-
ru-yanl›fl iflaretleme gibi tekniklerle ö¤retilmeye çal›fl›lmaktad›r. Bu soru-
lar›n birço¤unun da özensizce haz›rlanm›fl oldu¤u görülmektedir. Bu
tip teknikler k›smen yararl› olsa da son tahlilde metin içindeki bilgi-
lerin tekrarlanmas›na ve ezberlenmesine hizmet etmektedir. Ünite
sonlar›ndaki okuma parçalar› ya resmî söylev ve demeçlerden ya da
insan haklar› konusunda çal›flan akademisyenlerin kitaplar›ndan
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al›nt›lanm›flt›r. Sonuçta ünite içindeki bilgilerin -uygun senaryolar
arac›l›¤›yla- pratik yaflamla iliflkilendirilmesi yerine, okuma parçala-
r›nda yine baflka bilgiler aktar›lm›fl olmaktad›r. Parçalarda bazen ‹n-
san olma sorumlulu¤unu tafl›yan bir bilim adam›: Galileo Galilei (Vural, 2001, s.
82); Sokrates’in savunmas› (Yamanlar, 2001a, s. 83) gibi bafll›klarla ta-
rihteki önemli düflünce ve bilim adamlar› tan›t›lmaktad›r. Bu parça-
lar›n içeri¤i ile insan haklar› problemleri aras›nda -parça sonunda ve-
rilebilecek sorular arac›l›¤›yla- herhangi bir iliflki kurulmamaktad›r.
Bu konuda bir istisna olarak Yamanlar’›n lise ders kitab› verilebilir.
Einstein’in Nazi Almanya’s›nda geçen yaflam öyküsünü al›nt›layan
Yamanlar, parça sonunda ‹nsan Haklar› Evrensel Bildirgesi’ni inceleyerek Eins-
tein’›n yaflad›¤› dönemde hangi insan haklar›n›n ihlal edildi¤ini belirleyiniz türü so-
rularla metin ve insan haklar› konular›n›n iliflkisini kurmaya çal›fl-
m›flt›r (Yamanlar, 2001b, s. 45-46). Ö¤rencilere hipotetik senaryolar
sunup Siz olsayd›n›z ne yapard›n›z? türü tart›flma sorular›yla tutum de¤i-
flikli¤ini hedefleyen en iyi yaklafl›m›n Kap›kulu ve arkadafllar›n›n 7.
s›n›f kitab›nda oldu¤u görülmektedir. Kitapta haklar ifllendikten son-
ra Düflünelim-Tart›flal›m bafll›¤› alt›nda birçok senaryoya yer verilmekte-
dir. Örne¤in; konut dokunulmazl›¤› anlat›m›ndan sonra ö¤rencilere
flu senaryo sunulmufltur:

7. s›n›f kitaplar› aras›nda bu tür senaryolar› k›smen F. Y›lmaz ve N.
Yan›ko¤lu’nun ve çok az da olsa Taktak ve arkadafllar›n›n kitapla-
r›nda bulmak mümkündür. Di¤er dört 7. s›n›f ders kitab›nda ise bu
tür senaryolar yer almamaktad›r. A¤›rl›kl› olarak vatandafll›k ve Mil-
li Güvenlik dersi içerikli konular›n yer ald›¤› 8. s›n›f kitaplar›n›n he-
men hiçbiri bu tür ö¤retim bir malzemesi içermemektedir. Nitekim
kitaplardaki bu eksikli¤e dikkat çeken ‹nsan Haklar› E¤itimi On Y›-
l› Ulusal Komitesi de insan haklar› dersi ö¤retim program›n›n ivedilik-
le gözden geçirilmesini; ders kitaplar›n›n gözden geçirilen programa göre haz›rlanma-
s›n› ve ‘‹lkö¤retim Okulu Vatandafll›k ve ‹nsan Haklar› E¤itimi Dersi’nin, ad›nda da
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Nurdan Han›m bir televizyon kanal›nda çal›flmaktad›r. Ad›n› vermeyen bir kifli, te-
lefon ederek Sümbül Sokak’ta bulunan 22 no.lu evde bir suç ifllenmifl olabilece¤ini ih-
bar ediyor. Nurdan Han›m, kameraman› ve iki arkadafl›yla birlikte bu eve gidip ka-
p›y› çal›yor. Ev sahibinin bir fley demesine f›rsat vermeden hep birlikte eve girip çe-
kim yapmaya bafll›yorlar.
• Nurdan Han›m’›n yerinde siz olsayd›n›z ne yapard›n›z?
• Nurdan Han›m ve arkadafllar›n›n davran›fllar› konut dokunulmazl›¤› hakk›n›n

ihlali say›l›r m›? Neden?
• Ev sahibi bu durumda ne yapmal›d›r? (Kap›kulu, Kap›kulu & Tekin,

2001a, s.  95) 



dile getirildi¤i gibi ‘e¤itimin’ yap›ld›¤› ve o yafl grubuna bilgi aktarmak yerine davra-
n›fl kazand›ran bir ders olabilmesi için özen gösterilmesini… istemektedir (‹nsan
Haklar› E¤itimi On Y›l› Ulusal Program›, 1998-2007).

‹nsan haklar› kavramlar›n›n daha iyi kavranmas› yan›nda tutum ve
davran›fl de¤ifliklikleri meydana getirmeyi hedefleyen metin ve oyun-
lar›n gelifltirilmesi emek isteyen bir ifltir. Ancak bu tip metin ve oyun-
lar baflar›l› bir insan haklar› e¤itiminin olmazsa olmaz flartlar› aras›n-
dad›r. Bu tür araçlar sayesinde anlat›m ve do¤ru cevab› beklemek yerine ö¤-
rencilerin aktif kat›l›m›n› sa¤lamak mümkün olacakt›r. Afla¤›da bu
tür ö¤retim malzemelerinden iki örnek verilecektir. 

Aktivite-Temelli Ders Senaryolar›
E¤itim planlar›n›n gelifltirilmesinde en önemli nokta amaçlar›n ve
araçlar›n belirlenmesidir. Yukar›da da belirtildi¤i gibi tüm insan
haklar› e¤itimcileri, ‹HE’de sadece bilgi aktarman›n yeterli olmaya-
ca¤›n›, tutum ve davran›fllarda da de¤ifliklik oluflturmak gerekti¤ini
ileri sürmektedirler. Bu amaca ancak dersin içeri¤ine uygun ö¤retim
malzemeleri ve teknikleri gelifltirilerek ulafl›labilir. Bu tür araçlara
örnek olarak flunlar verilebilir: Ö¤rencilere kavrayabilecekleri insan
haklar› problemleri içeren senaryolar vermek; s›n›ftaki her ö¤renci-
nin bireysel ya da gruplar halinde kat›labilece¤i oyunlar gelifltirmek;
ö¤rencilere, insan haklar› kavramlar›n› içsellefltirmeye yönelik akti-
vite-temelli faaliyetler yapt›rmak. Bilinçlendirme oyunlar›, beceri kazanma
oyunlar› ya da güçlendirme oyunlar› olarak adland›r›lan bu tür araçlar
e¤itimciler taraf›ndan gelifltirilmekte ve baz› ülkelerin ö¤retim süre-
cinde uygulan›r. Bu yaklafl›m, ö¤rencilere hipotetik senaryolar› ince-
leyerek problem çözme becerisi kazand›rmay› hedeflemektedir. E¤i-
timcilere göre bu yöntemle ifllenecek dersin son 1/3’ü mutlaka tart›fl-
maya ayr›lmal› (Hamilton, 1997) ve ö¤retmenin rehberli¤inde ö¤ren-
cilerin kendi fikirlerini oluflturmalar›, yeni tutum ve davran›fllar ka-
zanmalar› sa¤lanmal›d›r. 

Bu tür ö¤retim materyallerinin içeri¤i konusunda iki yaklafl›m öne
ç›kmaktad›r: ‹HE konusunda radikal görüflü benimseyen ve ö¤retmenin
ö¤rencilere gerçeklikten kopuk bilgi vermemesi gerekti¤ini ileri süren baz› e¤itim-
ciler bu tür senaryolar›n gerçek hayata, yaflanan insan haklar› prob-
lemlerine göndermeler yapan içerikte olmas› gerekti¤ini ileri sürerler.
Örne¤in; s›k s›k askerî müdahaleler yaflayan Latin Amerika ülkeleri
için müfredat gelifltirme çal›flmalar› yapan Misgeld ise yerel probleme
at›fla bir ülkede silahl› kuvvetler demokrasiye yeterince ba¤l› de¤ildir ve vatandaflla-
r›n haklar›na sayg› göstermemektedir diye bafllayan bir senaryo önermektedir
(Misgeld, 1994). Somut deneyimlere dayanan senaryolar ve problem
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çözme becerisi kazand›rman›n insan haklar› kültürünün yerleflmesi
bak›m›ndan inkar edilemeyecek bir rolü vard›r. Ancak bu yaklafl›m›n
bir sak›ncas› -farkl› kültürlerdeki insan haklar› ihlallerinden örnekler
verildi¤i takdirde- di¤er uluslar için önyarg›lar oluflturma potansiyeli
tafl›mas›d›r (Kepenekçi, 2000, s. 2). Ayr›ca hemen her ülke için resmî
ideolojinin insan haklar› standartlar› aç›s›ndan eksik yönlerine gön-
dermeler yapan senaryolar›n ders kitaplar›nda yer bulmas› pek kolay
de¤ildir. Bu tür senaryolarda ayr›ca dikkat edilmesi gereken bir nok-
ta ise -örne¤in; polisin yapt›¤› insan haklar› ihlallerini konu alan bir
senaryoda- biz ve onlar ayr›m›n›n keskinlefltirilmemesidir. 

Di¤er bir yaklafl›m, somut problemlere at›f yapmayan kurgusal se-
naryolar ve oyunlar gelifltirilmesini önermektedir. Örne¤in; Tibbitts
insan haklar› kavram›n›n afl›r› siyasî olarak alg›land›¤› ülkelerde k›sa
vadede daha az tart›flmal› yaklafl›m›n benimsenebilece¤ini ileri sür-
mektedir (Tibbitts, 1995b). Bu kurgusal senaryolarla soyut insan
haklar› kavramlar› somutlaflt›r›labilir; ö¤rencilerin s›n›f ve okul orta-
m›nda yaflad›klar› somut problemlere göndermeler yap›labilir. Hatta
kurgusal da olsa bu senaryolar insan haklar›n›n siyasî boyutuyla da
ilgili olabilir. Sonuçta ö¤renciler sadece BM Evrensel ‹nsan Haklar›
Bildirgesi’nin maddelerini hat›rlamakla kalmamal›, s›n›f ortam›nda
ve yaflam›nda prati¤e geçirebilmelidirler. 

Di¤er ülkelerin ders kitaplar›yla karfl›laflt›r›ld›¤›nda Millî E¤itim sis-
teminde okutulan kitaplar, bu tür ö¤retim malzemelerinin kullan›m›
aç›s›ndan oldukça eksiktir. Somut siyasî olaylara -örne¤in; az›nl›k
haklar› ya da güvenlik güçlerince gerçeklefltirilen insan haklar› ihlal-
lerine- göndermeler yapan senaryolar›n Türkiye’nin bugünkü orta-
m›nda ders kitaplar›nda yer bulmas› pek mümkün görünmemektedir.
Ancak kitaplarda yer alabilecek nitelikteki ö¤retim malzemelerinin
yazarlarca ivedilikle kullan›lmas› gereklidir. Bu tür malzemeler bir-
kaç flekilde elde edilebilir: Di¤er dillerde gelifltirilmifl metinlerin do¤rudan çevril-
mesi, adaptasyonu ve orijinal metinlerin gelifltirilmesi. Türkiye’de bu tür ö¤re-
tim malzemelerinin gelifltirilmesi için ‹nsan Haklar› Derne¤i, Tarih
Vakf›, Umut Vakf› ve Beyaz Nokta Vakf› gibi çeflitli sivil toplum ör-
gütleri aktif olarak çal›flmaktad›r. Bunlar aras›nda özellikle Beyaz
Nokta Vakf› taraf›ndan yürütülen Yurttafll›k E¤itimi Projesi’nde ve Umut
Vakf›’n›n deste¤iyle Prof Dr. ‹pek Gürkaynak’›n yönetiminde haz›r-
lanan Yurttafl Olmak ö¤renci ve ö¤retmen el kitaplar›nda (Gürkaynak,
Gözütok, Akipek, Ba¤l›, Erhürman & Uluç, 1998a, 1998b)  vatan-
dafll›k ve insan haklar› e¤itimi için çeflitli malzemeler sunulmufltur.
K›sa vadede -say› olarak henüz yeterli olmasa da- yukar›da zikredi-
len mevcut Türkçe kaynaklar›n kullan›lmas› ve telif haklar› konusu-
na dikkat edilerek yabanc› dillerdeki metinlerin çevrilmesi ya da
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adaptasyonu Millî E¤itim’e kitap haz›rlayan yazarlar aç›s›ndan kul-
lan›labilecek bir yoldur. fiimdi insan haklar› e¤itimcileri taraf›ndan
gelifltirilen ders senaryolar›ndan birkaç örnek verip bu tip senaryola-
r›n kullan›lma mant›¤›n› ve sonuçta Türkiye ba¤lam›nda de¤erlendir-
mesini yapabiliriz. 

Örnek 1:
K›smen adapte ederek çevrilen afla¤›daki senaryo Polonya Milli E¤i-
tim Bakanl›¤› Aç›k Toplum Enstitüsü ve Ohio Devlet Üniversite-
si’ndeki Mershon Center iflbirli¤iyle bir grup e¤itimci taraf›ndan ge-
lifltirilmifltir. (Brzakalik et al.,  1993) 

Senaryo, Ço¤unluk kararlar› her zaman do¤ru mudur? alt ünite bafll›¤› alt›n-
da tart›fl›lacak bir malzeme olarak sunulmufltur. Konunun ana tema-
s› flu flekilde belirtilmifltir:
Ço¤unlu¤un iktidar› ve az›nl›k haklar›na sayg›, demokratik toplumlar›n temel pren-
siplerinden biridir. Vatandafllar›n ço¤unlu¤unun tercihi ülkenin yönetiminde belirleyi-
cidir; ancak hiçbir ço¤unluk karar›, az›nl›kta kalan insanlar›n haklar›n›n ve özgür-
lüklerinin k›s›tlanmas›na yol açamaz. Az›nl›k haklar›na sayg›, herkes için gereklidir;
çünkü di¤er baz› durumlarda bir insan kendini az›nl›kta kalm›fl bulabilir.
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Uzun Saçl›lar›n Zaferi
Demokratik fiampuanya Cumhuriyeti’nde sanayi pek geliflmemiflti; ticaret yeteri ka-
dar gelir getirmiyordu ve tar›m, vatandafllar›n birço¤u için ancak bir yan u¤raflt›.
Bununla beraber fiampuanya vatandafllar›n›n yaflam standartlar› çok yüksekti. Ni-
çin? Çünkü fiampuanya’da, hiçbir bir yerde bulunmayan harika iklim, özel sular ve
temiz hava sayesinde insanlar›n saçlar› gür ve parlak bir flekilde ç›kmaktayd›. Tüm
dünyadan her y›l binlerce insan saçlar›n›n kalitesini ve parlakl›¤›n› art›rmak için
fiampuanya’ya akmaktayd›. Çocukluklar›ndan beri zay›f saçlara sahip olanlar ya
da saçlar› dökülmüfl olanlar, fiampuanya’da birkaç ay kald›ktan sonra güzelleflen
saçlar› için yeni bir tarak al›yorlard›. Saçlar› parlakl›¤›n› kaybeden ve dökülmeye
bafllayan kad›nlar, birkaç hafta fiampuanya’n›n havas›n› koklad›ktan ve suyunu
içtikten sonra ülkelerine inan›lmaz güzellikteki saçlar›yla dönüyorlard›. Ünlü y›ld›z-
lar›, flark›c›lar› ve modelleri bu meflhur ülkenin sokaklar›nda gezerken görebilirdiniz.

1955’te fiampuanya’da seçimi Radikal Uzun Saçl›lar Partisi kazand› ve liderleri
Hakk› Gürsaç ülkenin baflbakan› oldu. Seçim fiampuanya’ya giderek az say›da in-
san›n gelmeye bafllad›¤› bir zamana denk gelmiflti. Otel, bar, restoran sahipleri, es-
naf ve taksiciler gelirlerinin azald›¤›ndan yak›n›yordu ve fiampuanya’ya karfl›
azalan ilginin sebebini tart›fl›yordu. Radikal Uzun Saçl›lar Partisi’ne göre bu du-
rumun sebebi kel fiampuanyal›lard›. Kula¤a biraz garip gelse de her on fiampuan-
yal›dan biri, do¤du¤undan itibaren orada yaflamas›na ra¤men tamamen keldi.
‘Bunlar›n görüntüsü’ diyordu Parti lideri, ‘turistleri korkutuyor! Kel kafalar› ülke-
mizin çekicili¤iyle aç›k bir çeliflki oluflturuyor!’.



De¤erlendirme
Milli E¤itim’de okutulan ders kitaplar›nda insan haklar›, kavram›n
siyasî boyutundan kopuk olarak ifllenmektedir. Yukar›da belirtildi¤i
gibi birçok kitapta insan haklar› yaln›zca devletin insanlara tan›d›¤›
ve devlet taraf›ndan korunan standartlar olarak sunulmaktad›r. Oy-
sa insan haklar›n›n -özellikle yaflama, kifli dokunulmazl›¤› vs. gibi bi-
rinci kuflak haklar›n- bask›n özelli¤i, devlete karfl› ileri sürülmesi,
devletin getirdi¤i s›n›rlamalar›n kald›r›lmas›n› hedefledi¤i için siyasî
nitelikte olmas›d›r (Uygun, 2000). Ders kitaplar›nda yer alacak yuka-
r›daki türdeki senaryolarla ö¤rencilerin insan haklar›n›n siyasî boyu-
tu hakk›nda bilinçlendirilmesi mümkün olacakt›r. Ders sonras› yap›-
lacak aktivitelerde ö¤renciler, demokratik prosedürlere uyulmamas›-
n›n sonuçlar›, ço¤unluk kararlar›n›n s›n›rlar› ve az›nl›k haklar›n›n ni-
çin korunmas› gerekti¤i üzerine fikirlerini söyleyebilirler. Senaryo
sonras› yap›lacak tart›flmalarla ö¤renciler senaryoda hangi haklar›n
çi¤nendi¤i, buna karfl› neler yap›labilece¤i gibi çözümlemeler sayesin-
de insan haklar› olgusunu içsellefltirebileceklerdir. Senaryonun, ö¤-
rencilerin sosyal ortamlar›na ve s›n›f ortam›na uyarlanarak tart›fl›l-
mas›yla tutum ve davran›fl de¤iflikli¤i yaratmak mümkün olacakt›r.

Örnek 2:
Ders kitaplar›nda insan haklar› kavramlar›n›n pratik yaflamla ilgisi
yeteri kadar kurulmamaktad›r. Bildirgelerin içeri¤inde yer alan insan
haklar› kavramlar› kitaplar›n sonunda anlafl›lmas› zor hukukî metin-
ler olarak durmaktad›r. Halbuki insan haklar› fikri, insanlar›n ihti-
yaçlar› dolay›s›yla do¤mufltur. Afla¤›daki k›sa senaryo ve bunun te-
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Radikal Uzun Saçl›lar Partisi’nin ço¤unlu¤u oluflturdu¤u yeni meclis, kellere ye-
ni vergiler koydu ve kellerin özellikle turistlerin gezdi¤i bölgelerde yaflamas›n› ya-
saklad›. Bir sonraki y›l turist say›s› daha da düfltü¤ünde Parlemento, kellerin sa-
bah 06:00 ile gece 10:00 aras›nda evlerinden ç›kmalar›n›, s›kça gidilen bar ve res-
toranlara gitmelerini, tren ve uçaklara binmelerini yasaklayan yeni bir kanun ç›-
kard›. Bu kararlar› protesto etmeye çal›flan Zay›f Saçl›lar Derne¤i kapat›ld› ve li-
derleri tutukland›.

Ancak bütün bu önlemler fiampuanya’n›n gelirinin artmas›n› sa¤layamad›. Birkaç
y›l sonra Gürsaç, kendisinin ve partisinin politikalar›n›n baflar›s›zl›¤›n› itiraf etmek
zorunda kald›. ‘Ülkenin sorunlar›na karfl› çok duyarl›yd›k ve kat› önlemler ald›k.’
diye aç›klamalar yapt› bir televizyon program›nda. Birkaç hafta sonra tüm keller
ve aileleri fiampuanya’dan ç›kar›ld›. Özel bir beyanat›nda Radikal Uzun Saçl›lar
Partisininin lideri ‘Ne yapt›ysak fiampuanya’y› kurtarmak için yapt›k’ diye vur-
gulad›. Parti bir sonraki seçimleri de kazand›.



melinde yap›lacak aktivite, ö¤rencilere ‹nsan Haklar› Evrensel Bildir-
gesi’ni daha yak›ndan tan›ma f›rsat› sunmakta ve insan haklar›n›n in-
san olman›n ihtiyac›na dayal› oldu¤u fikrini afl›lamaktad›r.
(Electonic Resource Service for Human Rights Education, 2002)

Hayalî Ülke
Ana tema: 
• ‹nsan haklar› bizim ihtiyaçlar›m›zdan do¤ar.
• Durumumuza ba¤l› olarak baz› haklara di¤erlerinden daha çok de¤er veririz; an-

cak her bir hak di¤er insanlar için de önemlidir.

Gereken malzeme:
Evrensel ‹nsan Haklar› Bildirgesi

Aktivitenin yap›l›fl›:
• S›n›f› befl-alt› küçük gruba bölün.
• Afla¤›daki senaryoyu okuyun:

Tart›fl›labilecek sorular:
• Bu aktivite esnas›nda hangi haklar›n önemli oldu¤u hakk›ndaki fikriniz de¤iflti mi?
• Bu haklardan baz›lar›n› ç›karsak hayat nas›l olurdu?
• Son listeye eklemek istedi¤iniz yeni haklar var m›?
• Herhangi bir ö¤renci, listesine ana listeye girmeyen bir hakk› dahil etti mi?
• Böyle bir liste yapmak niçin önemlidir?
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Yeni bir ülke keflfetti¤inizi hayal edin. Burada daha önce hiç kimse yaflamam›fl
ve hiçbir kanun ve kural yoktur. Siz ve grubun di¤er üyeleri bu topraklar›n ye-
ni sahipleri olacaks›n›z. Yeni ülkede hangi toplumsal pozisyona sahip olaca¤›n›-
z› bilmiyorsunuz.
• Her bir ö¤renciden bireysel olarak yeni ülkede garantiye al›nmas› gerekti¤ini dü-

flündü¤ü üç hak yazmas›n› isteyin.
• fiimdi ö¤rencilere listelerini grupla tart›flmas›n› ve grup olarak en önemli oldu¤unu

düflündükleri on hak seçmelerini söyleyin.
• Her gruba yeni ülkelerine bir isim vermelerini ve seçtikleri on hakk› büyük bir kâ-

¤›da ya da tahtaya yazmalar›n› söyleyin.
• Gruplardan listelerini s›n›fa sunmalar›n› isteyin. Onlar bunu yaparken de¤iflik

gruplar›n listelerinde yer alan haklardan bir ‘ana/master liste’ yap›n. Baz› hak-
lar birkaç kez geçecektir; bunlar› listeye bir kez yaz›n; kaç kez geçerse yanlar›na
iflaret koyun.

• Tüm gruplar listelerini sundu¤unda ana listede birbiriyle örtüflen ve çeliflen haklar
hakk›nda tart›fl›n. Benzer haklar›n gruplan›p gruplanamayaca¤›n› konuflun.

• Ana liste tamamland›¤›nda ‹nsan Haklar› Evrensel Bildirgesi’nin basitlefltirilmifl
versiyonuyla karfl›laflt›r›n. Listeniz ile Bildirge aras›ndaki farklar› ve benzerlikle-
ri konuflun.

• Dersin ana temas›n› ö¤renmeleri için afla¤›daki sorular› tart›fl›n.



De¤erlendirme:
Vatandafll›k ve ‹nsan Haklar› E¤itimi program›nda Talim Terbiye Kurulu,
kitaplar›n sonunda Evrensel ‹nsan Haklar› Bildirgesi’nin ve Çocuk Haklar›
Sözleflmesi’nin yer almas›n› istemektedir. ‹nsan Haklar› Evrensel Bildir-
gesi’nin içeri¤i 7. s›n›f ders kitaplar›nda Temel Haklar ve Temel Özgürlük-
ler alt bafll›klar› alt›nda ifllenmektedir. Haklar ve özgürlükler tan›m-
lanmakta, önemi anlat›lmakta; ancak somut yaflamla yeterince iliflki-
leri kurulmamaktad›r. Yukar›daki senaryolar, ö¤rencilere arkadaflla-
r›yla bulunabilecekleri ve çeflitli problemler yaflanan hayalî bir kamp gibi senaryo-
larla ço¤alt›labilir. Bu tür aktivitelerle insan haklar› fikrinin pratik
yaflam›n vazgeçilmez unsuru oldu¤u bilincinin yerlefltirilmesi sa¤la-
nabilir. Ancak uluslararas› insan haklar› bildirgelerinin, kitaplar›n
sonunda 7.ve 8. s›n›f yafl grubu için anlafl›lmas› zor hukukî metinler
olarak kalmamas› gerekir. Her ne kadar kitaplar›n sonunda bildirge-
lerin sadelefltirilmifl ve k›salt›lm›fl metinleri verilmifl olsa da bu metin-
lerdeki Taraf devletler... diye bafllayan cümleler daha da gündelik bir di-
le çevrilebilir. Bunun için UNICEF ve Sosyal Hizmetler ve Çocuk
Esirgeme Kurumu iflbirli¤iyle yay›mlanan ve Çocuk Haklar› Sözlefl-
mesi’nin basitlefltirilmifl versiyonunu içeren Benim Haklar›m adl› el ki-
tapç›¤› bir örnek olabilir (UNICEF & SHÇEK, t.y)

Böyle basit bir versiyonun Çocuk Haklar› Sözleflmesi için gelifltirilme-
si özellikle önemlidir. Çünkü her ne kadar Çocuk Haklar› Sözleflme-
si kitaplar›n sonuna konulmufl olsa da çocuk haklar› konusu progra-
m›n içeri¤inde -bir alt ünite bafll›¤› hariç- yeterince yer almamaktad›r.
Bu konu oldukça önemlidir; zira ‹HE’nin baflar›l› olabilmesinin en
önemli flartlar›ndan biri, insan haklar› kavramlar›n›n hedef gruplar›n
somut deneyimleriyle iliflkisinin kurulmas›d›r (Meintjes, 1997). Bu
iliflkinin kurulmas› ve Çocuk Haklar› Sözleflmesi’nin Sen……haklara
sahipsin fleklinde basitlefltirilmesi e¤itimden beklenen hedefe ulaflmay›
kolaylaflt›racakt›r. Ayr›ca yukar›daki senaryo, çocuk haklar› ba¤la-
m›nda her ö¤renciden ben……hakk›na sahibim fleklinde hak listeleri yap-
malar› istenerek farkl› bir flekilde uyarlanabilir. 

Sonuç
Türkiye, ‹nsan Haklar› E¤itimi On Y›l› Ulusal Komitesi’ni olufltura-
rak, Ulusal Program’› haz›rlayarak ve ilkö¤retim ve orta ö¤retim
müfredat›na Vatandafll›k Bilgileri’nin yan›nda insan haklar› e¤itimi
konular›n› dahil ederek geliflmifl bir insan haklar› kültürünün yerlefl-
mesi yolunda önemli ad›mlar atm›flt›r. Ancak ‹HE’nin, ülkenin siya-
sî/kültürel yap›s›ndan ve resmî e¤itimin statükocu do¤as›ndan kay-
naklanan önemli engelleri vard›r. Vatandafll›k ve ‹nsan Haklar› E¤itimi der-
sinin ö¤retim program›, eksikleri bulunan, de¤ifltirilmesi ve gelifltiril-
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mesi gereken bir programd›r. En önemli eksiklik ise ‹HE içeri¤ine uy-
gun ö¤retim malzemelerinin ve tekniklerinin gelifltirilmemifl olmas› ve
dersin, metin ve anlat›m a¤›rl›kl› olarak kalmas›d›r. Oysa bütün in-
san haklar› e¤itimcileri, bilgilendirme düzeyinde kalan, tutum ve dav-
ran›fl de¤iflikliklerine yol açamayan e¤itimin baflar›l› olamayaca¤›n›
ileri sürmektedir. Bu ise ancak yukar›da örneklerini sundu¤umuz se-
naryolar, aktivite-temelli oyunlar gibi ö¤retim araçlar›n›n kullan›m›yla ula-
fl›labilecek bir hedeftir. 2001-2002 ö¤retim y›l›nda ilkö¤retim ve lise
seviyesinde okutulmas› önerilen mevcut 13 kitab›n da bu tür ö¤retim
araçlar›na yer verme aç›s›ndan büyük eksikleri bulunmaktad›r. 

Bu tür ö¤retim malzemeleri k›sa vadede bu konuda hizmet veren Av-
rupa Konseyi, Amnesty International gibi kurulufllarla ya da internet
yoluyla ulafl›labilecek uluslararas› insan haklar› merkezleriyle kurula-
cak iflbirli¤iyle sa¤lanabilir. Uzun vadede ise Türkiye’de e¤itimciler,
sosyologlar ve hukukçular›n iflbirli¤iyle gelifltirilecek ö¤retim araçla-
r›, ‹HE’nin kalitesini art›racakt›r. Ancak bunun için insan haklar›yla
ilgili dersleri okutacak ö¤retmenlerin, bu teknikleri kullanabilecek
düzeyde yetifltirilmesi, hizmet içi e¤itimin bu do¤rultuda yürütülmesi
gereklidir. Bu dersleri okutacak ö¤retmenlerin yetiflmesi için baz› üni-
versitelerin Felsefe Grubu dersleriyle ilgili bölümlerinde ‹nsan Hakla-
r› E¤itimi Sertifika program› ve Sosyal Bilimler Enstitülerinde insan
haklar›yla ilgili yüksek lisans programlar› bafllam›fl durumdad›r. Ne
var ki mezunlar›n›n do¤al olarak insan haklar› e¤itimcisi olmas› ge-
rekti¤i düflünülmesi gereken ve halen yürütülmekte olan birkaç insan
haklar› yüksek lisans program› içeri¤inde insan haklar› e¤itimi ad›y-
la özel ö¤retim yöntemlerine yer veren bir ders bulunmamaktad›r. ‹n-
san haklar› kavramlar›n›n, tarihî gelifliminin ve koruma mekanizma-
lar›n›n bilgisinin aktar›lmas›n›n bu konuda iyi bir e¤itimci olmaya
yetmeyece¤inin anlafl›lmas› gerekir. Hatta ‹HE, sadece ö¤rencilere
de¤il Sa¤l›k Bakanl›¤› personeli, Adalet Bakanl›¤› personeli, ‹çiflleri
Bakanl›¤› personeli gibi di¤er meslek gruplar›na da verildi¤i için he-
def gruba yönelik ö¤retim yöntemleri gelifltirilmeli ve e¤iticiler de bu
do¤rultuda e¤itilmelidir. 

‹nsan haklar› kavram› gibi insan haklar› pedagojisi de gelifltirilmesi
gereken bir aland›r. Ancak bu flekilde ö¤rencilere hak sahibi birer birey
olduklar›, haklar›n özneleri olduklar› ve insan haklar› ihlallerinin ön-
lenebilece¤i ö¤retilebilir. Tabii bunun için sadece insan haklar› e¤iti-
minin de¤il, e¤itimde insan haklar›n›n da dikkate al›nmas› gereklidir.
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Human Rights Education Scenarios
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Abstract
There is a growing international consensus on the importance of human rights
education in order to raise consciousness about the issue and to promote a
democratic culture. The United Nations and other international organiza-
tions encourage member countries to establish a national plan of action to pro-
mote education in human rights. Turkey has taken an important step by for-
mulating its National Plan of Action in human rights education in 1999 and
introducing ‘Citizenship and Human Rights Education’ courses in all pri-
mary and secondary level schools. The school textbooks, however, have
many deficiencies. Among them, the paper focuses on the lack of appropriate
educational materials that could lead to attitudinal and behavioral changes
in current textbooks and proposes several lesson scenarios for textbook
authors.

Key Words
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Scenarios, Attitudinal and Behavioral Changes.

Human rights have become one of the key concepts of today’s world.
It is commonly accepted that the human rights principles and stan-
dards will increasingly play a crucial role in the making of a global
democratic society (Cassese, 1990; Donnelly, 1998). To attain that
end, an international consensus on the importance of human rights
education has arisen. It is noted that the protection and implementa-
tion of human rights depend on the awareness of people about their
rights. Therefore human rights education is an important means to
raise public awareness for the protection and implementation of
human rights and for developing a viable human rights culture (Osler
& Starkey, 1994; Andreapoulos, 1997). 

Human rights education is supported by important international
organizations such as the United Nations and the Council of Europe.
The UN proclaimed the years 1995-2004 as the UN Decade for Human
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Rights Education and prepared the Action Plan encouraging the member
states to establish a national plan of action to promote training and
education in human rights.

Turkey is one of the first countries in Europe which established the
National Committee on the Decade for Human Rights Education in 1998 and for-
mulated the National Plan of Action in 1999. The most important step
in human rights education was taken by the introduction of compul-
sory Citizenship and Human Rights Education courses in 7th and 8th grades
of primary schools and an elective Democracy and Human Rights course
in high schools.

Objectives of Human Rights Education
Human rights educators offer several lists for the objectives of human
rights education. They claim that the most of the objectives identified
by several recommendation acts are largely cognitive (Meintjes,
1997; Tibbitts, 1994). Human rights education in many contexts is
undertaken as the transmission of basic concepts, international doc-
uments, covenants and agreements affirming human rights.
According to educators, however, successful human rights education
cannot limit itself to the cognitive domain. An effective human rights
education should also promote inquiry and action. It should, in other
words, attempt to bring about attitudinal and behavioral changes in
pupils. Education in human rights must be designed to develop atti-
tudes that support democratic principles and action skills that pro-
mote a democratic culture (Tibbitts, 1995a; Meintjes, 1997). 

Incorporating human rights themes into the formal curriculum
involves many difficulties and tensions (Magendzo, 1994). The
school, first of all, is a means to socialize and reproduce citizens along
the dominant social norms (Davies, 2001). Most of the human rights
themes, however, require the questioning of the established practices.
Therefore human rights educators argue that an effective human
rights education cannot be carried out within the traditional frame-
work of schooling, which is hierarchical, authoritarian and unequal
(Vergera&Esteves, 1994). It can also not be achieved with the tradi-
tional teaching techniques in which knowledgeable teachers transmit rele-
vant information to ignorant students., Aiming at bringing about attitu-
dinal and behavioral changes, human rights education requires new
age-appropriate teaching methods such as teamwork, role-playing,
visual aids and activity-based scenarios (Tibbitts, 1995a). Such
instructional materials, however, are unavailable in many contexts
and the teachers are alien to new activity-based instructional methods.
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Human Rights Education in Turkey
In Turkey human rights education has many limitations and meets
with various obstacles. The paper focuses on the experience of
human rights education in primary and high schools. In Turkey, for
the 2002-2003 academic year, there exist eight different 7th and 8th

grade school textbooks for Citizenship and Human Rights Education cours-
es but only one textbook for the high school Democracy and Human
Rights course. The textbooks in Turkey are to be written according to
the educational programme prescribed by the Board of Education of
the Ministry of National Education. This programme has many
shortfalls arising from Turkey’s collectivist, nationalist and unitarian
political/civil culture. Limitations in human rights education, howev-
er, arise from not only official restrictions but also some authors’
inattentiveness and insensitivity in handling human rights themes.
Many authors present a duty-oriented citizenship rather than a
rights-oriented one. In most of the textbooks the students are evalu-
ated with multiple-choice questions and fill-in-the blanks exercises.
Students are expected to memorize the ‘appropriate answer’. The text-
books are poor in terms of employing adequate materials such as
activity-based scenarios that require conflict resolution. Such educa-
tional material can be provided by several ways including direct
translations from abroad, adaptation of existing texts and the devel-
opment of original texts. In the present paper I have translated and
thus given two different examples for such instructional materials.
Then I have discussed these scenarios in the context of Turkey’s
experience in human rights education. I argued that the authors
should immediately include such instructional materials in text-
books. Teachers using these materials should direct students to devel-
op new attitudes and action skills, so that they can assert that they
are the bearers of rights and they can play an active role to create a
democratic culture.
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