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Ozet
Insan haklarina saygili, gelismis bir demokratik kiiltiir olusturmak igin insan
haklari egitiminin 6nemli bir rolii oldugu hakkinda uluslararas: diizeyde bir
bilinglenme s6z konusudur. BM ve diger uluslararasi orgiitler, tye tilkelerini
insan haklar: egitimi konusunda ulusal planlarini olugturmaya davet etmektedir.
Insan haklari egitimi Ulusal Eylem Planmi 1999 yilinda hazirlayan, ilkogretim ve
lise miifredatina Vatandaslik ve Iusan Haklar: EGimi dersini koyan Tiirkiye bu konuda
6nemli bir adim atmigtir. Ancak ders kitaplarinin 6nemli eksiklikleri
bulunmaktadir. Makale, bu eksiklikler arasinda 6zellikle ders kitaplarinda
ogrencilerde tutum ve davramg degisiklikleri olusturacak 6gretim yontem ve
malzemeleri geligtirilmemis olmasi tizerinde durmakta ve bu tiir malzemeler igin
ornekler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler
Insan Haklar1 Egitimi, Ogretim Malzemeleri, Tutum ve Davranig Degisiklikleri.

*Uzm., Istanbul Bilgi Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi
Sosyoloji Boliimii Arastirma Gorevlisi

© Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri / Educational Sciences: Theory & Practice
2 (2) ® Kasim / November 2002 ® 377-400



Uzm. KENAN CAYIR
Istanbul Bilgi Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Boliimii
Inénii Cad. No: 28 Kustepe 80310 Sisli Istanbul

Elektronik Posta: kcayir@bilgi.edu.tr

Yayin ve Diger Calismalarindan Secmeler

Caywr, K. (2000). Islamer bir sivil toplum 6rgiitii: Gokkusagi Istanbul Kadin
Platformu. N. Goéle (Ed.), Islamn yeni kamusal yiizleri iginde (s. 41-68). Istanbul:
Metis Yayinlari.

Cayir, K. (2000, May). Islamic novels: A new path to muslim subjectivity. Paper presented
at workshop on Multiple Modernities: Islam and Public Sphere,
Kulturwissenschafliches Institut, Essen, Germany.

Cayir, K. (1999). Toplumsal sahnenin yeni aktorleri: Yeni sosyal hareketler. K.
Cayir (Ed.), Yeni sosyal barcketler: Teorik agilimlar iginde (s. 3-19). Istanbul: Kakniis
Yayinlari.



Insan Haklart Egitimi Dersi

Senaryolari

Kenan Cayr

Ikinci Diinya Savagi sonrast Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Evren-
sel Bildirgesi’yle uluslararasi diizeyde diinya giindemine giren insan
bhaklari kavrami, kiresellesen dinyanin anahtar kavramlarindan biri
haline gelmistir (Cassese, 1990; Donnelly, 1998). Insan haklar1 stan-
dartlari, ulusal ve uluslararas: belgeler ve koruma mekanizmalariyla,
uluslariisti mahkemelerle, bu sahada etkin olan sivil toplum kurulus-
lariyla, kavram tizerine iretilen teorik ve pratik ¢alismalarla, akade-
mik hayatta gittikge artan bir oranda yer bulmasiyla yeni ¢ag1 sekil-
lendiren énemli 6lciitlerden biri olacaktir. Insan haklar: standartla-
riyla belirlenmis haklar, statik ya da ginimiizde ideale ulagmig hak-
lar olarak gormek dogru degildir; degisen diinyayla birlikte haklar da
gelismekte, yeni hak tanimlar1 yapilmaktadir. Insan haklari kavrami-
nin tammi, smirlan, icerigi, evrensel ve kiiltiirel boyutu bir¢ok ac¢idan halen
tartisilmaktadir. !

Son yillarda bu konuda iizerinde en ¢cok konusulan noktalardan biri
de insan baklari ejitimidir. Giiglii bir insan haklar1 kiiltiiriiniin olusturul-
masi, ¢ogulcu demokrasinin yesermesi ve demokratik katilim igin in-
sanlarin haklarini 6grenmesi, koruma mekanizmalarini bilmesi, in-
san haklarina saygili tutum ve davranmiglar gelistirmesi gereklidir
(Andreopoulos, 1997; Baxi, 1997; Osler & Starkey, 1994). Son yil-
larda uluslararasi diizeyde insan haklar1 konusunda bir¢ok ilerleme
kaydedilmistir. Ancak insan haklar: ihlallerinin bir¢ok ortamda ha-
len yasanmasi, bu ilerlemelerin hukuki metinlerde kaldiginin, top-
lumsal ve insani dizleme inemediginin bir gostergesidir. Yapilan ¢a-
ligmalar da birgok iilkede bireylerin insan haklan kavrami konusunda
oldukga bilgisiz oldugunu ortaya koymaktadir.? Haklari ihlal edilen

! Insan haklar1 kavrami ayni zamanda halen birgok acidan elestirilmektedir. En
yogun elestiriler kavramin Bati merkezli oldugu (Woodiwiss, 2002) ve bir¢ok
ortamda politik/tarihsel baglamindan koparilip mistifiye edildigi (Cizre, 2001)
seklindedir.

2 Ornegin ABD’de Aralik 1997°de yapilan bir calismaya gére 25 yas altindaki
niifusun yalnizca % 4’ii Evrensel Insan Haklar1 Bildirgesi'nden haberdardir
(Ross & Gupta, 1998); Ingiltere’de genglerin hayvan haklarina olan ilgisinin
insan haklar1 kavramindan daha fazla oldugu goriilmektedir (Chamberlain,
2001).
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insanlara yardim eden koruma mekanizmalar: gittik¢e daha etkin ha-
le gelmektedir; ancak bu mekanizmalar bir¢ok durumda hak ihlalin-
den sonra devreye girmektedir. Insan haklar: egitimiyle insanlara ka-
zandirilacak yeni tutum ve davraniglar sayesinde hentz ulusal ve
uluslararasi koruma mekanizmalarinin giindemine gelmeden toplum-
sal dizlemde hak ihlallerinin 6niine gecilmesi hedeflenmektedir (Gil-
mez, 1994).

Insan haklar egitimi, son yirmi yildir Avrupa Konseyi, UNESCO ve
AGIT gibi uluslararas! kuruluglarin giindeminde yer almakta ve bu
konuda calismalar yapilmaktadir. Birlesmis Milletler’in (BM) 1995-
2004 arasini [usan Haklar Efitimi On Yili ilan etmesi ve iiye iilkeleri BM
eylem plani dogrultusunda ulusal planlarini hazirlamaya ¢agirmasiy-
la siire giden ¢alismalar daha planli bir zemine oturmus oldu. Tiurki-
ye, 1998 yilinda olusturulan insan Haklar1 Egitimi On Yili Ulusal
Komitesi® ve bu Komite tarafindan hazirlanip 1999 yilinda ilan edi-
len Ulusal Programla (Insan Haklar1 Egitimi Tiirkiye Programi 1998-
2007) bu konuda 6nemli bir adim atmistir. Komite, programda insan
haklar1 egitimi konusunda mevcut durumu tespit etmis, oncelikli he-
def gruplari belirlemis ve eylem plani dogrultusunda oneriler getir-
migtir. Hedef gruplar ilk, orta ve yuksek 6gretim kurumlarindan
Adalet, Saglik ve Icisleri Bakanligi mensuplarina, medya ve sivil top-
lum kuruluglarina kadar genig bir yelpazeyi kapsamaktadir.

Bu hedef gruplara yonelik en onemli adim ilkogretim ve lise mifre-
datina insan haklar1 derslerinin konulmasiyla atilmigtir. Bu dersler,
miifredatta bagimsiz birer ders olarak yer almamis, daha 6nce ilkog-
retim okullarinda 8. sinifta okutulan Vatandaghk Bilgileri dersinin konu-
larina insan haklar1 egitimi konular1 da dahil edilmis; dersin ad1 Va-
tandaslik ve Insan Haklan Egitimi olarak degistirilmis ve 1998-1999 6gre-
tim yilindan itibaren 7. ve 8. siniflarda haftada birer saat zorunlu
ders olarak okutulmaya baglanmistir. Lise miifredatina ise 1999-
2000 6gretim yilinda secmeli olarak okutulacak Demokrasi ve Insan Hak-
lari dersi konulmustur.

Bu ug dersin Talim ve Terbiye Kurulu'nca (TTK) hazirlanan 6gretim
programlarinin ve programlar dogrultusunda hazirlanan ders kitap-
larinin bir kisim eksiklikleri bulunmaktadir. bulunmaktadir. Kitapla-

3 Komite, Bagbakanlik ile Adalet, Igisleri, Disisleri, Milli Egitim, Saglik ve Kiiltiir
Bakanliklarindan birer temsilciden, insan haklari alaninda etkinlikleri olan dort
sivil toplum kurulugu temsilcisinden ve bu alandaki caligmalariyla taninmig
dért 6gretim iiyesinden olusmaktadir. Komitenin Bagkanligini Prof. Dr. lonna
Kuguradi yiiriitmektedir.
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rin insan haklari konularini ele aliglarindaki eksikliklerinin genel bir
degerlendirmesini yapmak bu yazinin sinirlarinin disindadir. Yazida,
hemen hemen tiim ders kitaplarinin, insan haklari egitimi agisindan
temel bir eksikliginin tizerinde durulacaktir. Bu da konularin belletil-
mesi, yeni tutum ve davraniglarin kazandirilmasi igin gerekli 6gretim
malzemelerinin gelistirilmemis olmasidir. Bu konuyu ele alirken once
genel diizeyde insan haklari egitiminin tanimi ve amaglari tzerinde
durulacak, kullandiklari 6gretim malzemeleri agisindan ders kitapla-
r1 degerlendirilecek ve insan haklar1 egitimcileri tarafindan gelistirilen
ders senaryolarindan ornekler verilerek pedagojik teknikler tizerine
bir tartisma yuritilmeye ¢aligsilacaktir.

insan Haklan Egitimi: Tamim, Amaclar ve Araclar
Insan haklari egitimi (IHE), sadece BM tarafindan degil, Avrupa
Konseyi, UNESCO, AGIT gibi bir¢ok uluslararasi kurulus tarafindan
da desteklenmektedir. Insan haklari egitiminin tanimi ve kapsami bu
kuruluslarca dizenlenen cesitli konferanslarla -6zellikle 1974 UNES-
CO Genel Konferans: ve 1993 Viyana Konferansi- gelistirilmistir.
Bunlardan ozellikle Avrupa’daki demokratik tlkeleri bir¢ok konuda
isbirligi yapmalari amaciyla bir araya getiren Avrupa Konseyi (AK) yil-
lik calisma programinin bir boliimiinii [HE’ye ayirmaktadir. Konsey,
1978’den beri insan haklar egitimini duzenledigi seminerler, atolye
caligmalar1 ve egitim malzemeleriyle desteklemektedir. Konsey’in
IHE hakkindaki goriisii, 1985 yilinda iiye devletlerin bakanlar komi-
tesince kabul edilen Okullarda Insan Haklar Egitimini ve Odretimini Tavsiye
kararinda “fusan baklar: ejitimi, insan baklan, édevleri ve sorumluluklart gibi ana
kategoriler hakkmda bem moral bhem de bukuksal bilgi edinilmesini kapsamali-
dir... Okullardaki insan baklar egitimi, adalet, esitlik, baris, onur, haklar ve demok-
rasi gibi kavramlanm anlagilmasmi ve sempati kazandirdmasmi bedeflemelidir’ denil-
dikten sonra bu egitimin icerigi ve hedefleri su sekilde siralanmistir:

a) Insan haklarinin tarihsel gelisimi igerisindeki ana déniim noktala-
rinin bilgisi

b) Giiniimiizdeki bildirgelerin, anlasma ve s6zlesmelerin bilgisi

c) Bazi1 onemli insan haklari ihlallerinin bilgisi

d) Temel insan haklari kavramlarinin kavranmasi

¢) Siyasi/hukuki ve sosyal/ekonomik haklar arasindaki ayrimin
kavranmasi

f) Birey, grup ve ulusal haklar arasindaki iliskinin kavranmasi
¢) Insanin kendi 6nyargilarini anlamasi ve tolerans duygusunu
gelistirmesi

bh) Diger insanlarin haklarinin anlagilmasi
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i) Haklar1 ihlal edilenlere karsi sempati kazanilmasi

j) Enformasyon toplamak ve analiz etmek i¢in entelektiiel beceri ka-
zandirilmasi

k) Davranis becerilerinin gelistirilmesi (Meintjes, 1997, s. 69)

Bu liste insan haklari egitimcilerinin bir¢oguna gore 6nemli, ancak
eksiktir. Listedeki amaclar daha ¢ok biligsel ve kismen tutumsal bo-
yutta kalmakta, son maddedeki davranss becerileri hari¢ davranigsal de-
gisikliklere yeterince atif yapilmamaktadir (Meintjes, 1997). Insan
haklari egitiminin birkag¢ diizeyde amaci olmasi gerektigini ileri stiren
egitimcilerin bir¢oguna gore en 6nemli amacg, 6§rencilerde tutumsal ve dav-
ramgsal dedisiklikler olusturabilmektir (Meintjes, 1997; Misgeld, 1994; Os-
ler & Starkey, 1994; Tibbitts 1995a, 1995b; Vergera & Estevez,
1994).

Insan haklar1 egitimcileri, egitimin farkli diizeylerdeki amaglarini
farkli kavramlarla, ancak benzer sekillerde dile getirmektedir. Orne-
gin Meintjes’e gore insan haklari egitimcileri, cesitli araclar aracili-
giyla asagidaki gibi hedefler belirleyebilirler:

1. Tutumsal degigimler olusturma cabalari (6rn: Almanya’da goc-
menlere kargi negatif tutum ve davranis sergileyenlere toleransin
ogretilmesi);

2. Yerlesik degerler ve dil tizerine diisiinme egzersizleri (6rn: Gunlik
dilde ve yaz dilinde toplumsal cinsiyet ayrimiyla ilgili ifadelerin
kavranmasi ve negatif etkileri tizerine tartigma acilmasi);

3. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin ve diger uluslararasi insan
haklar1 s6zlesmelerinin 6grenilmesi ve insanlara sagladiklari hak-
larin anlagilmasi;

4. Dayanismaya yonelik tutumlarin gelistirilmesi;

5. Kattlimcilarin haklarini elde etme agisindan giiglendirilmesine yo-
nelik dgretim teknikleri ve programlari (6rn: Insanlara ihtiyaglari-
n1 tanimlama ve kargilama yollarinin 6gretilmesi) (Meintjes, 1997,
s. 70).

Dogu Avrupa tlkeleri i¢in vatandaglik ve insan haklar1 egitim-6gre-
tim programlari gelistiren Tibbitts ise insan haklar1 egitiminin amag-
larini dort diizeyde ele alir: Dejer aktarimi diizeyinde IHE her bir bi-
reyin tekilligini ve degerini vurgular. Bilgi aktarimi diizeyinde IHE,
haklar ve sorumluluklar, ayrimciliga karsi mucadele eden hareketle-
rin tarihi, insan haklariyla ilgili uluslararas: bildirgeler alaninda yasa
uygun bilgi aktarilmasini icerir. Arastirmaya yoneltme diizeyinde IHE,
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elestirel dusiinme becerileri kazandirma, gorusleri dinleme ve ifade
etme ve karar tiretme surecine katilim becerilerini kazandirmayi kap-
sar. Davramis kazandirma diizeyinde ise IHE insan haklarini yerel, ulusal
ve uluslararasi diizeyde savunan ve gelistiren organizasyonlara ve
kampanyalara katilimi, dolayisiyla insan haklari prensiplerinin igsel-
lestirilmesini ongorur (Tibbitts, 1994).

IHE’nin bu farkl diizeylerdeki amaclarini -gesitli yazarlarin bu konu-
daki argimanlarini bir araya getirerek- daha basit olarak bilissel, tutum-
sal ve davramssal diye ¢ boyutta toplamak mumkiindiir. Diger bir de-
yisle, [HE’nin 6grencilerde ii¢ alanda degisimler olusturmasi hedeflen-
melidir (Martin, 1997; Tibbitts, 1995b). Bunlarin icerigi soyle olabilir:

Bilissel boyut: Uluslararasi insan haklar1 bildirgelerinin, insan haklari
kavraminin geligiminin, insan haklarini koruma mekanizmalarinin,
bazi insan haklari ihlallerinin bilgisi aktarilabilir.

Tutumsal boyut: Ogrencilerde hosgorii, demokratik prensipler, hukuk
ve insan haklar1 prensiplerinin tstunligunt vurgulayan tutumlar ge-
listirilebilir, yerlesik problemli tutumlar degistirilebilir.

Davramssal boyut: Ogrencilerin demokratik kiiltiire, sivil topluma ve si-
yasi siireclere katilimi, insan haklarini koruma ve insan haklari ihlal-
lerini 6nleme konusunda harekete ge¢cmeleri saglanabilir.

Bunlardan biligsel boyut, yani insan haklari bilgisinin aktarilmasi,
ders kitaplarinda yer alma acisindan digerlerine oranla daha az so-
runludur. Insan haklar1 kavraminin tarihsel gelisimi, haklar1 koruma
mekanizmalari ve uluslararasi insan haklari bildirgelerinin icerikleri
hakkinda soyut diizeyde bilgiler sunmak nispeten daha kolaydir. An-
cak bu bilgilerin ulusal ortamla iligkisini kurma asamasinda bazi ge-
rilimlerin ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir. Cinku giinimiizde hemen
her toplum i¢in ideal anlamda insan haklari rejimine ulasildigini soy-
lemek zordur. Bircok tlkede ise hem toplumsal hem de siyasi duzlem-
de hala yogun insan haklari ihlalleri goriilmektedir. Dolayisiyla Ma-
gendzo’nun belirttigi gibi okul miifredatinda yer alacak insan hakla-
r1 konulari ister istemez bazi catigmalar1 gindeme getirecektir; ¢iinku
insan haklari konularinin bir¢ogu dogrudan yerlesik siyasetle, bu si-
yaseti sorgulamakla iligkilidir (Magendzo, 1994). Bu baglamda og-
rencilerde tutum ve davranis degisiklikleri yaratmay1 hedefleyen IHE,
zorunlu olarak somut deneyimlerle ve politik alanla iliskili olmak du-
rumundadir. Dolayisiyla tutumsal ve davranigsal boyutun icerigi, bi-
ligsel boyuta oranla daha sorunlu bir zemine sahiptir.
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Yerlesik siyasi alani sorgulamanin zorlugu, resmi egitimin statiiko-
cu dogasi goz ontinde bulunduruldugunda daha da cetrefillesmekte-
dir. Resmi egitim, hemen her ulusal ortamda yerlesik vatandaghk
kurgusunun ogrencilere aktarilmasini ve mevcut siyasi ve toplumsal
yap1 dogrultusunda sosyallesmesinin saglanmasini hedefler (Davies,
2001). Resmi egitimde amag, yerlesik olanin sorgulanmas: degil,
resmi ideolojinin benimsetilmesidir. Dolayisiyla 6grencilere mevcut
siyasi/toplumsal yapinin insan haklari acisindan eksiklerini goste-
ren, elestirel ve degisim yaratmaya yonelik bir insan haklar egitimi
programinin okul mifredatinda kendine yer bulmasi kolay degildir.
Bu sebeple bazi insan haklar1 egitimcileri, IHE’nin geleneksel okul
catist altinda verilemeyecegini (Vergera & Estevez, 1994); bazilar
ise bunun sinirh bir proje oldugunu (Misgeld, 1994) ileri siirmekte-
dir. Okullarin gortinen, agik mifredatinin (open curriculum) yanin-
da bir de gizli/zzmni bir mifredatinin (hidden curriculum) oldugunu
kabul eden bir diger goris ise okullarin acik miifredatinda simdilik
insan haklar1 dersinin yer almasinin bir ilerleme oldugunu, boylece
zamanla gizli mifredatin da degisebilecegini belirtmektedir (Ma-
gendzo, 1994). IHE nin okul miifredatinda yer bulup bulamamasi
ya da hedeflerine ulagip ulagamamasi bu egitimin taniminin ve he-
deflerinin icerigiyle yakindan iliskilidir. Ornegin Meintjes IHE’yi
baskici toplumsal, siyasi ve ekonomik orgiitle(nmele)re karg: elesti-
rel bir biling kazandirma olarak tanimlar (Meintjes, 1997). Ogret-
men tarafindan dogrudan bir 6gretimi de dislayan bu radikal goru-
sun, ideal olmasina ragmen bircok tilkenin okul mifredatinda yer
bulmasi zordur. IHE’nin hedefi, 6grencilerin birbirlerine ihtiyaclar:
oldugu, bir arada yasamak igin belirli haklara gereksinim duyuldu-
gu gerceginin benimsetilmesi; 6grencilerin demokratik kurumlara ve
uygulamalara destek olmalarinin saglanmasi olarak tanimlandigin-
da (Jennings, 1994; Osler & Starkey, 1994) mifredatta yer bulma-
st daha kolay olacaktir. Politik alanla daha sinirh bir iliski kuran bu
tiir bir [HE ile 6grencilerde belli konularda tutum ve davranis degi-
simleri olusturmak miimkiindiir. Insan haklar1 kiiltiiriiniin yerles-
mesi i¢in uzun bir siirecin gerekli oldugu unutulmamalidir. Tim si-
nirliliklarina ve resmfi egitimin statiikocu dogasiyla yasadigi tim ce-
ligkilerine ragmen amag ve araglari iyi tanimlanmig bir IHE’nin uzun
vadede demokrasi kiiltiiriintin yesermesine yapacag katki agikardir.
Basarili bir [HE ise yukarida belirtildigi gibi sadece bilgi aktarimini
degil, tutum ve davranis degisikliklerini de hedeflemelidir. Bu da an-
cak aktivite-temelli yeni 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi ve uy-
gulanmasiyla ulasilabilecek bir hedeftir. Ogrencilerin yas grubuna
uygun problem ¢oziimu gerektiren oykii, rol oynama (drama), sa-
natsal etkinliklerde bulunma gibi yontemlerle insan haklar1 bilgile-
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rinin aktarilmasi, hedeflenen tutum ve davraniglarin gergeklestiril-
mesini kolaylastiracaktir.?

Milli Egitim’de insan Haklan Egitimi

Yukarida belirtildigi gibi Millf Egitim’de insan haklar1 egitimi 1998-
1999 o6gretim yilindan itibaren ilkogretim okullarinin, 1999-2000
ogretim yilindan itibaren ise liselerin mifredatina girmis durumda-
dir. Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 6gretim prog-
ramlar1 dogrultusunda ilkogretim diizeyinde daha once Vatandaslik
Bilgisi dersinin yerine insan haklari konularini kapsayacak sekilde 7.
ve 8. smiflarda haftada birer saat zorunlu olarak Vatandaglik ve Insan
Haklar: Egitimi dersi okutulmaya baglanmigtir. Liselerde ise mufredata
Demokrasi ve Insan Haklar adiyla yeni segmeli bir ders konmustur. Milld
egitim sisteminde 6gretmenlere son yillarda hemen her ders icin bir-
den fazla kitap segenegi sunulmaktadir. 2002-2003 6gretim yili itiba-
riyla TTK’nin onayindan gecen ve okullarda okutulmasi 6nerilen ye-
di farkh 7. siif ve 8. simf Vatandaslik ve Insan Haklan Egitimi kitabr var-
dir. Liselerdeki Demokrasi ve Insan Haklar dersi icin ise sadece bir kitap
mevcuttur (Kitaplarin listesi Ek’te sunulmustur).

Kitaplar TTK tarafindan ilan edilen 6gretim programi dogrultusun-
da yazildig1 icin igerik agisindan birbiriyle buyiik ol¢iide benzegmek-
tedir. Ancak belirli konularin ele alinisinda yazarlarin farkli tavir ser-
giledikleri, bazilarinin insan haklar1 kavramlarini daha devletci bir
perspektiften isledikleri goriilmektedir. Ornegin bircok ders kitabin-
da once belirli bir hak tanimi yapilmakta ve bu hakkin Turkiye ger-
cegiyle iliskisi nitekim bu bak Anayasamizda su sekilde belirtilmistir diye kurul-
maktadir. Dolayisiyla aslinda tiim haklarin 1982 Anayasasi’nda yer
aldigi gibi bir iddia dile getirilmektedir. Anayasa’nin insan haklar
standartlari agisindan sorunlu maddeleri ise hicbir elestirel stizgecten
gecirilmeden 6grencilere sunulmaktadir. Bu konuda Oktay Uygun ta-
rafindan yazilan 7. simf ders kitabi, insan haklari standartlarina yak-
lagim1 bakimindan digerlerinden ayrismaktadir. Daha somut bir or-
nek verecek olursak devlete, bireyin 6zgtirlugiine engel olmamak sek-
linde bir tutum benimseme gorevi verdigi igin negatif bir hak olarak
tanimlanan kisi dokunulmazligs bakki, Emine Yamanlar tarafindan Devlet,
bireyi her yonden gelecek teblikelere karst korumalidir. .. Kisi dokunulmaziigim koru-
yamk devlet, bireyin yasama hakkint ve viicut bﬂtﬁnlﬁjﬁna giivence altma almz§ olur
seklinde (Yamanlar, 2001a, s. 101) devlet tarafindan vatandaslarina
bahsedilen pozitif bir hakmis gibi tanimlanmaktadir. Oktay Uygun

* Turkiye’de yapilan bir doktora tezinde insan haklar egitiminde yaratict drama
yontemi kullanmanin basarili sonuglari agik¢a gosterilmigtir (Ustiindag, 1997).
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ise kisi dokunulmazlifr hakkini bireyi devlet gorevlilerinden ve bagka kisilerden gelen
tebdit ve saldinlara karst korur diye gelismig insan haklar1 anlayisina daha
yakin bir sekilde tamimlamaktadir (Uygun, 2001, s. 106-107).

Tirkiye’de Milli Egitim sistemi ve okullarda egitimin ana hatlar Ba-
tili tilkelere oranla daha yogun bir politik sosyallesme hedefi temelin-
de sekillenmistir. Bu da bir ¢ok derste, bilgilerin didaktik tarzda ak-
tarildig1 bir 6gretim yonteminin benimsenmesini dogurmaktadir. Egi-
timin bu niteligi farkl tlkelerdeki yaklasgimlarla kargilastirildiginda
daha iyi anlasilmaktadir. Ornegin ilkégretim Hayat Bilgisi ders kitap-
lar1 agisindan Tiirkiye ve Ingiltere 6rnegini karsilagtiran Kabapinar,
Ingiltere’de 6grenciyi diisiinmeye-tartismaya yonlendiren metinler-
den farkli olarak Tirkiye’deki ders kitaplarinin birer dogru davranig
el kitabr niteliginde oldugu tespitine ulasmaktadir. Ders kitaplarinda
ogrencinin aktif katilimiyla problem ¢6ziimtnu gerektiren malzeme-
ler kullamlmamakta, metinler sosyal olaylarin yapisinda dogal ola-
rak bulunan farkliliklar1 ve zithklari yok saymaktadir (Kabapinar,
2002). Benzer yaklasimi ilkogretim Vatandashk ve Insan Haklar Ejitimi
ders kitaplarinda gormek miimkiindiir. Vatandaslik hak ve sorumlu-
luklar1 konusunda -6zellikle 8. sinif miifredatinda- ibrenin haktan ¢ok
sorumluluk tarafina kaydig1 gorillmektedir: Vatandaslar iilke cikarlarmi kisi-
sel gikarlanmm distiinde tutmalidir (Kapikulu, Kapikulu &Tekin 2001b, s.
36) ya da ...Her vatandas, iilke ¢tkarlarim kendi gikarlarmm distiinde tutmay: bil-
melidir (Ciftci ve dig., 2001, s. 31) diye yazan yazarlar 6dev-temelli
bir vatandaslik anlayisi gelistirmektedir. Bu da vatandaghk bilgileri-
nin yaninda insan haklar1 konularinda bile mutlak dojrunun didaktik
bir sekilde verilmesine yol agmaktadir. Dolayisiyla egitim sistemi 6g-
renciyi arastirma ve fikir tretmeye yoneltmekten ¢ok, anlatim ve
dogru cevabi isteme mihverinde islemektedir.

Her ne kadar TTK tarafindan ilan edilen 6gretim programinda davra-
mslarm gerceklestirilebilmesi icin soru-cevap, tartsma, drnek olay, dramatizasyon
(canlandirma) ve grup tarhgmalar gibi yontem ve teknikler wygulansp ogrenciler
arastirma ve incelemeye yonlendirilir diye belirtilmis olsa da kitaplarin he-
men tiimii aktivite-temelli, problem sunan ve tartisma yoluyla ¢6ziim
gerektiren metinlere yer verme agisindan oldukga yetersizdir. Konu-
lar genellikle tinite sonunda ¢oktan secmeli sorular, bosluk doldurma ve dog-
ru-yanls isaretleme gibi tekniklerle 6gretilmeye ¢alisilmaktadir. Bu soru-
larin bircogunun da 6zensizce hazirlanmig oldugu gorulmektedir. Bu
tip teknikler kismen yararl olsa da son tahlilde metin igindeki bilgi-
lerin tekrarlanmasma ve ezberlenmesine hizmet etmektedir. Unite
sonlarindaki okuma parcalari ya resmi soylev ve demeglerden ya da
insan haklar1 konusunda ¢alisan akademisyenlerin kitaplarindan
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alintilanmistir. Sonugta unite i¢indeki bilgilerin -uygun senaryolar
araciliiyla- pratik yasamla iliskilendirilmesi yerine, okuma parcala-
rinda yine baska bilgiler aktarilmis olmaktadir. Parcalarda bazen In-
san olma sorumlulugunu tasryan bir bilim adami: Galileo Galilei (Vural, 2001, s.
82); Sokrates'in savunmas: (Yamanlar, 2001a, s. 83) gibi basliklarla ta-
rihteki 6nemli distince ve bilim adamlari tanitilmaktadir. Bu parga-
larin icerigi ile insan haklar1 problemleri arasinda -parca sonunda ve-
rilebilecek sorular araciligiyla- herhangi bir iliski kurulmamaktadir.
Bu konuda bir istisna olarak Yamanlar’in lise ders kitab1 verilebilir.
Einstein’in Nazi Almanya’sinda gecen yasam Oykusiini alintilayan
Yamanlar, parca sonunda [usan Haklar Evrensel Bildirgesi'ni inceleyerek Fins-
tein'm yasadig donemde hangi insan baklarmm iblal edildigini belirleyiniz tiirti so-
rularla metin ve insan haklari konularinin iligkisini kurmaya ¢alis-
mistir (Yamanlar, 2001b, s. 45-46). Ogrencilere hipotetik senaryolar
sunup Siz olsaydmiz ne yapardmiz> tiirt tartisma sorulariyla tutum degi-
sikligini hedefleyen en iyi yaklasgimin Kapikulu ve arkadaslarinin 7.
sinif kitabinda oldugu goriilmektedir. Kitapta haklar iglendikten son-
ra Diigiinelim-Tartisalim basligi altinda bircok senaryoya yer verilmekte-
dir. Ornegin; konut dokunulmazlig: anlatimindan sonra dgrencilere
su senaryo sunulmusgtur:

Nurdan Hanm bir televizyon kanalimda calismaktadir. Adms vermeyen bir kisi, te-

lefon ederek Siimbiil Sokak'ta bulunan 22 no.lu evde bir sug islenmis olabilecedini ih-

bar ediyor. Nurdan Hanim, kameramant ve iki arkadasryla birlikte bu eve gidip ka-

pryr caliyor. Ev sabibinin bir sey demesine firsat vermeden bep birlikte eve girip ge-

kim yapmaya baslryorlar.

o Nurdan Hanim'm yerinde siz olsaydimiz ne yapardimiz>

o Nurdan Hanm ve arkadaslarmm davramslars konut dokunulmaziigs hakkinin
iblali sayilir mi> Neden>

o Ev sabibi bu durumda ne yapmalidir> (Kapikulu, Kapikulu & Tekin,
2001a, s. 995)

7. sinuf kitaplari arasinda bu tiir senaryolar1 kismen F. Yilmaz ve N.
Yanikoglu’nun ve ¢ok az da olsa Taktak ve arkadaglarinin kitapla-
rinda bulmak mumkiindir. Diger dort 7. simif ders kitabinda ise bu
tur senaryolar yer almamaktadir. Agirlikli olarak vatandaslik ve Mil-
li Guvenlik dersi icerikli konularin yer aldig1 8. sinif kitaplarinin he-
men higbiri bu tir 6gretim bir malzemesi icermemektedir. Nitekim
kitaplardaki bu eksiklige dikkat ceken Insan Haklar1 Egitimi On Y1-
Ii Ulusal Komitesi de insan haklari dersi 6gretim programinin ivedilik-
le gozden gegirilmesini, ders kitaplarmm gozden gecirilen programa gore bazirlanma-

sint ve '[lksgretim Okulu Vatandaslik ve Insan Haklart Ejiitimi Dersi'nin, admda da
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dile getirildigi gibi ‘egitimin’ yapildigi ve o yas grubuna bilgi aktarmak yerine davra-
nig kazandiran bir ders olabilmesi igin 6zen gosterilmesini. .. istemektedir (Insan

Haklar1 Egitimi On Yili Ulusal Programi, 1998-2007).

Insan haklar1 kavramlarinin daha iyi kavranmasi yaninda tutum ve
davranis degisiklikleri meydana getirmeyi hedefleyen metin ve oyun-
larin gelistirilmesi emek isteyen bir istir. Ancak bu tip metin ve oyun-
lar basarili bir insan haklar1 egitiminin olmazsa olmaz sartlar1 arasin-
dadir. Bu tiir araglar sayesinde anlatim ve dodru cevabr beklemek yerine 6g-
rencilerin aktif katilimini saglamak miimkiin olacaktir. Asagida bu
tir ogretim malzemelerinden iki 6rnek verilecektir.

Aktivite-Temelli Ders Senaryolan

Egitim planlarinin gelistirilmesinde en 6nemli nokta amaclarin ve
araclarin belirlenmesidir. Yukarida da belirtildigi gibi tiim insan
haklar egitimcileri, [HE’de sadece bilgi aktarmanin yeterli olmaya-
cagini, tutum ve davranislarda da degisiklik olusturmak gerektigini
ileri stirmektedirler. Bu amaca ancak dersin igerigine uygun 6gretim
malzemeleri ve teknikleri gelistirilerek ulagilabilir. Bu tiir araglara
6rnek olarak sunlar verilebilir: Ogrencilere kavrayabilecekleri insan
haklar1 problemleri igeren senaryolar vermek; siniftaki her 6grenci-
nin bireysel ya da gruplar halinde katilabilecegi oyunlar gelistirmek;
ogrencilere, insan haklar1 kavramlarini igsellestirmeye yonelik akti-
vite-temelli faaliyetler yaptirmak. Bilinglendirme oyunlari, beceri kazanma
oyunlan ya da giiglendirme oyunlan olarak adlandirilan bu tiir araglar
egitimciler tarafindan gelistirilmekte ve bazi tilkelerin ogretim siire-
cinde uygulanir. Bu yaklagim, 6grencilere hipotetik senaryolar: ince-
leyerek problem ¢ozme becerisi kazandirmay: hedeflemektedir. Egi-
timcilere gore bu yontemle iglenecek dersin son 1/3’t mutlaka tartis-
maya ayrilmali (Hamilton, 1997) ve 6gretmenin rehberliginde o6gren-
cilerin kendi fikirlerini olusturmalari, yeni tutum ve davraniglar ka-
zanmalari saglanmalidir.

Bu tiir 6gretim materyallerinin icerigi konusunda iki yaklagim 6ne
ctkmaktadir: ITHE konusunda radikal goriisii benimseyen ve dgretnenin
ogrencilere gerceklikien kopuk bilgi vermemesi gerektigini ileri stren bazi egitim-
ciler bu tiir senaryolarin gercek hayata, yasanan insan haklar1 prob-
lemlerine gondermeler yapan icerikte olmasi gerektigini ileri siirerler.
Ornegin; sik sik askerf miidahaleler yasayan Latin Amerika iilkeleri
icin miifredat gelistirme ¢alismalari yapan Misgeld ise yerel probleme
atifla bir iilkede silabli kuvvetler demokrasiye yeterince bagls degildir ve vatandasla-
rn baklarma saygr gostermemektedir diye baglayan bir senaryo onermektedir
(Misgeld, 1994). Somut deneyimlere dayanan senaryolar ve problem
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¢ozme becerisi kazandirmanin insan haklar kiltirinin yerlegsmesi
bakimindan inkar edilemeyecek bir rolii vardir. Ancak bu yaklagimin
bir sakincasi -farkli kultirlerdeki insan haklar: ihlallerinden 6rnekler
verildigi takdirde- diger uluslar icin onyargilar olugturma potansiyeli
tagimasidir (Kepenekgi, 2000, s. 2). Ayrica hemen her tilke igin resmi
ideolojinin insan haklari standartlari agisindan eksik yonlerine gon-
dermeler yapan senaryolarin ders kitaplarinda yer bulmasi pek kolay
degildir. Bu tur senaryolarda ayrica dikkat edilmesi gereken bir nok-
ta ise -ornegin; polisin yaptigi insan haklari ihlallerini konu alan bir
senaryoda- biz ve onlar ayriminin keskinlestirilmemesidir.

Diger bir yaklagim, somut problemlere atif yapmayan kurgusal se-
naryolar ve oyunlar gelistirilmesini énermektedir. Ornegin; Tibbitts
insan haklari kavraminin agirt siyast olarak algilandig: tilkelerde kisa
vadede daha az tartigmali yaklagimin benimsenebilecegini ileri siir-
mektedir (Tibbitts, 1995b). Bu kurgusal senaryolarla soyut insan
haklari kavramlari somutlastirilabilir; 6grencilerin simif ve okul orta-
minda yagadiklari somut problemlere gondermeler yapilabilir. Hatta
kurgusal da olsa bu senaryolar insan haklarinin siyasi boyutuyla da
ilgili olabilir. Sonugta 6grenciler sadece BM Evrensel Insan Haklari
Bildirgesi’nin maddelerini hatirlamakla kalmamali, sinif ortaminda
ve yagsaminda pratige gegirebilmelidirler.

Diger ulkelerin ders kitaplariyla karsilastirildiginda Milli Egitim sis-
teminde okutulan kitaplar, bu tir 6gretim malzemelerinin kullanimi
acisindan oldukga eksiktir. Somut siyasi olaylara -6rnegin; azinlik
haklar1 ya da guvenlik giiclerince gergeklestirilen insan haklari ihlal-
lerine- gondermeler yapan senaryolarin Turkiye’nin bugiinkt orta-
minda ders kitaplarinda yer bulmasi pek mumkiin gorunmemektedir.
Ancak kitaplarda yer alabilecek nitelikteki 6gretim malzemelerinin
yazarlarca ivedilikle kullanilmasi gereklidir. Bu tiir malzemeler bir-
kag sekilde elde edilebilir: Diger dillerde gelistirilmis metinlerin dofrudan gevril-
mesi, adaptasyonu ve orijinal metinlerin gelistirilmesi. Turkiye’de bu tur 6gre-
tim malzemelerinin gelistirilmesi icin Insan Haklari Dernegi, Tarih
Vakfi, Umut Vakfi ve Beyaz Nokta Vakfi gibi ¢esitli sivil toplum or-
gutleri aktif olarak ¢aligmaktadir. Bunlar arasinda ozellikle Beyaz
Nokta Vakfi tarafindan yuritilen Yurttaglk Efitimi Projes’nde ve Umut
Vakfrnin destegiyle Prof Dr. Ipek Giirkaynak’in yonetiminde hazir-
lanan Yurttas Olmak 6grenci ve 6gretmen el kitaplarinda (Gurkaynak,
Gozutok, Akipek, Bagli, Erhirman & Ulug, 1998a, 1998b) vatan-
daslik ve insan haklari egitimi i¢in ¢esitli malzemeler sunulmustur.
Kisa vadede -say1 olarak heniiz yeterli olmasa da- yukarida zikredi-
len mevcut Tirkge kaynaklarin kullanilmasi ve telif haklari konusu-
na dikkat edilerek yabanci dillerdeki metinlerin cevrilmesi ya da
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adaptasyonu Milli Egitim’e kitap hazirlayan yazarlar agisindan kul-
lanilabilecek bir yoldur. Simdi insan haklari egitimcileri tarafindan
gelistirilen ders senaryolarindan birka¢ 6rnek verip bu tip senaryola-
rin kullanilma mantigini ve sonugta Tirkiye baglaminda degerlendir-
mesini yapabiliriz.

Ornek 1:

Kismen adapte ederek ¢evrilen asagidaki senaryo Polonya Milli Egi-
tim Bakanligi Agik Toplum Enstitiisii ve Ohio Devlet Universite-
si’ndeki Mershon Center igbirligiyle bir grup egitimci tarafindan ge-
listirilmistir. (Brzakalik et al., 1993)

Senaryo, Cojunluk kararlari ber zaman dojru mudur> alt iinite baghg: altin-
da tartisilacak bir malzeme olarak sunulmustur. Konunun ana tema-
s1 su sekilde belirtilmistir:

Cogunlugun iktidari ve azmlik baklarma saygi, demokratik toplumlarn temel pren-
siplerinden biridir. Vatandaslarn cojunlugunun tercibi iilkenin yonetiminde belirleyi-
cidir, ancak hicbir cojunluk karari, azmlikta kalan insanlarm baklarmm ve 6zgiir-
liiklerinin kisttlanmasima yol agamaz. Azmlik baklarma saygs, berkes icin gereklidir;
ciinkii diger bazi durumlarda bir insan kendini azimlikta kalmig bulabilir.

Uzun Sachlarin Zaferi

Demokratik Sampuanya Cumburiyeti'nde sanayi pek gelismemisti; ticaret yeteri ka-
dar gelir getirmiyordu ve tanm, vatandaslarm bircogu icin ancak bir yan ugrast:.
Bununla beraber Sampuanya vatandaslarmm yagam standartlars cok yiiksekti. Ni-
cin? Ciinkii Sampuanya'da, bichir bir yerde bulunmayan barika iklim, ozel sular ve
temiz hava sayesinde insanlarm saglart giir ve parlak bir sekilde crkmaktayd:. Tiim
diinyadan ber yil binlerce insan saglarmm kalitesini ve parlakhigim artirmak icin
Sampuanya'ya akmaktayd. Cocukluklarmdan beri zay:f saglara sabip olanlar ya
da saglar dokiilmiis olanlar, Sampuanya'da birkag ay kaldiktan sonra giizellesen
saglari icin yeni bir tarak alryorlard. Saclar parlakligimi kaybeden ve dokiilmeye
baslayan kadmlar, birkag bafta Sampuanya'mn bavasm kokladiktan ve swyunu
ictikten sonra iilkelerine inanlmaz giizellikteki saglarvyla doniiyorlards. Unlii yildiz-
lan, sarkicilars ve modelleri bu meshur iilkenin sokaklarmda gezerken gorebilirdiniz.

1955'te Sampuanya'da secimi Radikal Uzun Saghlar Partisi kazands ve liderleri
Hakks Giirsag iilkenin bagbakani oldu. Secim Sampuanya'ya giderek az sayida in-
sanmmn delmeye basladigs bir zamana denk gelmisti. Otel, bar, restoran sabipleri, es-
naf ve taksiciler gelirlerinin azaldigmdan yakmryordu ve Sampuanya'ya kars
azalan ilginin sebebini tartisryordu. Radikal Uzun Saghlar Partisi'ne gore bu du-
rumun sebebi kel Sampuanyalilards. Kulaga biraz garip gelse de ber on Sampuan-
yalidan biri, dogdugundan itibaren orada yasamasma ragmen tamamen keldi.
‘Bunlarm goriintiisii’” diyordu Parti lideri, ‘turistleri korkutuyor! Kel kafalar: dilke-
mizin gekiciligiyle agik bir celiski olugturuyor!’.
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Radikal Uzun Sagllar Partisi'nin cogunlugu olusturdugu yeni meclis, kellere ye-
ni verdiler koydu ve kellerin ozellikle turistlerin gezdigi bolgelerde yasamasimi ya-
saklads. Bir sonraki yil turist sayisi daba da diistidiinde Parlemento, kellerin sa-
babh 06:00 ile gece 10:00 arasmda evlerinden ¢tkmalarm, sika gidilen bar ve res-
toranlara gitmelerini, tren ve ugaklara binmelerini yasaklayan yeni bir kanun ¢i-
kardi. Bu kararlars protesto etmeye calisan Zayif Saglilar Dernegi kapatilds ve li-
derleri tutuklands.

Ancak biitiin bu onlemler Sampuanya'nm gelirinin artmasmi saglayamads. Birkag
yil sonra Giirsag, kendisinin ve partisinin politikalarmm basansizligms itiraf etmek
zorunda kalds. ‘Ulkenin sorunlarma kargs gok duyarliydik ve kati nlemler aldik.’
diye agiklamalar yapt bir televizyon programmda. Birkag hafta sonra tiim keller
ve aileleri Sampuanya'dan gikanldi. Ozel bir beyanatmda Radikal Uzun Saclilar
Partisininin lideri 'Ne yaptiysak Sampuanya'yr kurtarmak icin yaptik' diye vur-
gulads. Parti bir sonraki secimleri de kazand:.

Degerlendirme

Milli Egitim’de okutulan ders kitaplarinda insan haklari, kavramin
siyasi boyutundan kopuk olarak islenmektedir. Yukarida belirtildigi
gibi bir¢ok kitapta insan haklari yalnizca devletin insanlara tanidig:
ve devlet tarafindan korunan standartlar olarak sunulmaktadir. Oy-
sa insan haklarinin -6zellikle yasama, kisi dokunulmazhig: vs. gibi bi-
rinci kugak haklarin- baskin ozelligi, devlete karsi ileri stirilmesi,
devletin getirdigi sinirlamalarin kaldirilmasini hedefledigi icin siyast
nitelikte olmasidir (Uygun, 2000). Ders kitaplarinda yer alacak yuka-
ridaki tiirdeki senaryolarla 6grencilerin insan haklarinin siyasi boyu-
tu hakkinda bilinglendirilmesi miimkiin olacaktir. Ders sonrasi yapi-
lacak aktivitelerde 6grenciler, demokratik prosediirlere uyulmamasi-
nin sonuglari, ¢ogunluk kararlarinin sinirlari ve azinlik haklarinin ni-
¢in korunmasi gerektigi tzerine fikirlerini soyleyebilirler. Senaryo
sonrasi yapilacak tartigmalarla ogrenciler senaryoda hangi haklarin
¢ignendigi, buna karsi neler yapilabilecegi gibi ¢ozuimlemeler sayesin-
de insan haklari olgusunu igsellestirebileceklerdir. Senaryonun, 6g-
rencilerin sosyal ortamlarina ve sinif ortamina uyarlanarak tartigil-
masiyla tutum ve davranig degisikligi yaratmak mumkun olacaktir.

Ornek 2:

Ders kitaplarinda insan haklari kavramlarinin pratik yasamla ilgisi
yeteri kadar kurulmamaktadir. Bildirgelerin iceriginde yer alan insan
haklar1 kavramlar: kitaplarin sonunda anlasilmasi zor hukuki metin-
ler olarak durmaktadir. Halbuki insan haklar: fikri, insanlarin ihti-
yaglart dolayisiyla dogmustur. Asagidaki kisa senaryo ve bunun te-
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melinde yapilacak aktivite, 6grencilere Insan Haklar1 Evrensel Bildir-
gesi’ni daha yakindan tanima firsati sunmakta ve insan haklarinin in-
san olmanin ihtiyacina dayali oldugu fikrini agilamaktadir.
(Electonic Resource Service for Human Rights Education, 2002)

Hayali Ulke

Ana tema:

o Insan baklart bizim ibtiyaglarmizdan dogar.

o Durumumuza badli olarak bazi baklara dierlerinden daba cok deger veririz; an-
cak ber bir hak dider insanlar icin de onemlidir.

Gereken malzeme:

Evrensel Insan Haklar Bildirgesi

Aktivitenin yapilisi:
o Sumift bes-alts kiiciik gruba boliin.
o Asagidaki senaryoyu okuyun:

Yeni bir iilke kesfettiginizi hayal edin. Burada daha once bi¢ kimse yasamamis
ve highir kanun ve kural yoktur. Siz ve grubun diger iiyeleri bu topraklarm ye-
ni sabipleri olacaksiniz. Yeni dilkede hangi toplumsal pozisyona sabip olacagimi-
z1t bilmiyorsunuz.

o Her bir 6grenciden bireysel olarak yeni iilkede garantiye almmasi gerektigini dii-
siindiidfii si¢c bak yazmasim isteyin.

o Simdi ogrencilere listelerini grupla tartismasmi ve grup olarak en onemli oldugunu
diistindiikleri on bak segmelerini soyleyin.

o Her gruba yeni iilkelerine bir isim vermelerini ve sectikleri on hakk: biiyiik bir ka-
Jida ya da tabtaya yazmalarmi soyleyin.

o Gruplardan listelerini simifa sunmalarmi isteyin. Onlar bunu yaparken degisik
gruplarm listelerinde yer alan baklardan bir ‘ana/master liste’ yapm. Bazi hak-
lar birkag kez gegecektir; bunlar listeye bir kez yazin; kag kez gecerse yanlarna
isaret koyun.

o Tiim gruplar listelerini sundugunda ana listede birbiriyle Grtiisen ve celisen haklar
hakkinda tartisim. Benzer baklarm gruplamp gruplanamayacagimi konusun.

o Ana liste tamamlandijmda Insan Haklar Evrensel Bildirgesi'nin basitletirilmis
versiyonuyla karsilagtirm. Listeniz ile Bildirge arasmdaki farklar: ve benzerlikle-
ti konugun.

o Dersin ana temasmi 6grenmeleri icin asagidaki sorulan tartigm.

Tartigilabilecek sorular:

o Bu aktivite esnasmda bangi baklarm onemli oldugu bakkimdaki fikriniz degisti mi>
o Bu baklardan bazilarmi gikarsak bayat nasil olurdu>

« Son listeye eklemek istediginiz yeni baklar var mi

o Herbangi bir 6grenci, listesine ana listeye girmeyen bir hakk: dabil etti mi>

« Bayle bir liste yapmak nicin snemlidir>
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Degerlendirme:

Vatandaghik ve Insan Haklar Egitimi programinda Talim Terbiye Kurulu,
kitaplarin sonunda Evrensel Insan Haklar Bildirgesi’nin ve Cocuk Haklar
Sézlesmesi’nin yer almasini istemektedir. Insan Haklar1 Evrensel Bildir-
gesi’nin icerigi 7. siuf ders kitaplarinda Temel Haklar ve Temel Ozgiirliik-
ler alt basliklar1 altinda iglenmektedir. Haklar ve ozguirlikler tanim-
lanmakta, onemi anlatilmakta; ancak somut yasamla yeterince iligki-
leri kurulmamaktadir. Yukaridaki senaryolar, 6grencilere arkadasla-
niyla bulunabilecekleri ve cesitli problemler yasanan bayalt bir kamp gibi senaryo-
larla ¢ogalulabilir. Bu tir aktivitelerle insan haklari fikrinin pratik
yagamin vazgecilmez unsuru oldugu bilincinin yerlegtirilmesi sagla-
nabilir. Ancak uluslararasi insan haklar1 bildirgelerinin, kitaplarin
sonunda 7.ve 8. sinif yag grubu i¢in anlagilmasi zor hukuki metinler
olarak kalmamasi gerekir. Her ne kadar kitaplarin sonunda bildirge-
lerin sadelestirilmis ve kisaltilmig metinleri verilmis olsa da bu metin-
lerdeki Taraf devletler... diye baglayan ctimleler daha da giindelik bir di-
le cevrilebilir. Bunun i¢in UNICEF ve Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu isbirligiyle yayimlanan ve Cocuk Haklar1 Sozles-
mesi’nin basitlegtirilmis versiyonunu igeren Benim Haklarnm adli el ki-
tap¢igr bir 6rnek olabilir (UNICEF & SHCEK, t.y)

Boyle basit bir versiyonun Cocuk Haklar1 Sozlegsmesi igin gelistirilme-
si ozellikle 6nemlidir. Ciinkii her ne kadar Cocuk Haklar1 Sozlesme-
si kitaplarin sonuna konulmus olsa da ¢cocuk haklari konusu progra-
mun igeriginde -bir alt Ginite baghg harig- yeterince yer almamaktadir.
Bu konu olduk¢a 6nemlidir; zira IHE’nin basarili olabilmesinin en
onemli sartlarindan biri, insan haklari kavramlarinin hedef gruplarin
somut deneyimleriyle iligkisinin kurulmasidir (Meintjes, 1997). Bu
iligkinin kurulmasi ve Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin Sen...... haklara
sabipsin seklinde basitlestirilmesi egitimden beklenen hedefe ulagsmay:
kolaylastiracaktir. Ayrica yukaridaki senaryo, ¢ocuk haklari bagla-
minda her 6grenciden ben. ... .. bakkina sabibim seklinde hak listeleri yap-
malari istenerek farkli bir sekilde uyarlanabilir.

Sonuc¢
Tiirkiye, Insan Haklar1 Egitimi On Yili Ulusal Komitesi’ni olustura-
rak, Ulusal Program’t hazirlayarak ve ilkogretim ve orta ogretim
miifredatina Vatandaslik Bilgileri’nin yaninda insan haklari egitimi
konularini dahil ederek gelismig bir insan haklari kultiirintn yerles-
mesi yolunda énemli adimlar atmistir. Ancak IHE’nin, iilkenin siya-
si/kultiirel yapisindan ve resmi egitimin statitkocu dogasindan kay-
naklanan 6nemli engelleri vardir. Vatandaslik ve [nsan Haklan Egitimi der-
sinin 6gretim programi, eksikleri bulunan, degistirilmesi ve gelistiril-
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mesi gereken bir programdir. En énemli eksiklik ise IHE icerigine uy-
gun 6gretim malzemelerinin ve tekniklerinin gelistirilmemis olmasi ve
dersin, metin ve anlatim agirlikli olarak kalmasidir. Oysa biitin in-
san haklari egitimcileri, bilgilendirme dizeyinde kalan, tutum ve dav-
ranig degisikliklerine yol acamayan egitimin basarili olamayacagin
ileri sirmektedir. Bu ise ancak yukarida 6rneklerini sundugumuz se-
naryolar, aktivite-temelli oyunlar gibi 6gretim araglarinin kullanimiyla ula-
silabilecek bir hedeftir. 2001-2002 6gretim yilinda ilkogretim ve lise
seviyesinde okutulmasi onerilen mevcut 13 kitabin da bu tiir 6gretim
araglarina yer verme acisindan buyuk eksikleri bulunmaktadir.

Bu tiir 6gretim malzemeleri kisa vadede bu konuda hizmet veren Av-
rupa Konseyi, Amnesty International gibi kuruluslarla ya da internet
yoluyla ulasilabilecek uluslararasi insan haklari merkezleriyle kurula-
cak isbirligiyle saglanabilir. Uzun vadede ise Turkiye’de egitimciler,
sosyologlar ve hukukgularin isbirligiyle gelistirilecek ogretim aragla-
r1, I[HE’nin kalitesini artiracaktir. Ancak bunun igin insan haklariyla
ilgili dersleri okutacak ogretmenlerin, bu teknikleri kullanabilecek
diizeyde yetistirilmesi, hizmet ici egitimin bu dogrultuda yurutilmesi
gereklidir. Bu dersleri okutacak 6gretmenlerin yetigmesi igin bazi tini-
versitelerin Felsefe Grubu dersleriyle ilgili boliimlerinde insan Hakla-
r1 Egitimi Sertifika programi ve Sosyal Bilimler Enstitiilerinde insan
haklariyla ilgili yiiksek lisans programlari baglamis durumdadir. Ne
var ki mezunlarinin dogal olarak insan haklari egitimcisi olmasi ge-
rektigi dusuiniilmesi gereken ve halen yuritilmekte olan birkag insan
haklar1 yiksek lisans programi iceriginde insan haklari egitimi adiy-
la 6zel 6gretim yontemlerine yer veren bir ders bulunmamaktadir. In-
san haklari kavramlarinin, tarihi gelisiminin ve koruma mekanizma-
larinin bilgisinin aktarilmasinin bu konuda iyi bir egitimci olmaya
yetmeyeceginin anlasilmasi gerekir. Hatta IHE, sadece 6grencilere
degil Saghik Bakanligi personeli, Adalet Bakanhg: personeli, Igisleri
Bakanlig1 personeli gibi diger meslek gruplarina da verildigi igin he-
def gruba yonelik 6gretim yontemleri gelistirilmeli ve egiticiler de bu
dogrultuda egitilmelidir.

Insan haklar1 kavramu gibi insan haklari pedagojisi de gelistirilmesi
gereken bir alandir. Ancak bu sekilde 6grencilere hak sabibi birer birey
olduklari, haklarin 6zneleri olduklari ve insan haklari ihlallerinin 6n-
lenebilecegi ogretilebilir. Tabii bunun igin sadece insan haklar: egiti-
minin degil, egitimde insan haklarinin da dikkate alinmasi gereklidir.
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Human Rights Education Scenarios
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Abstract

There is a growing international consensus on the importance of human rights
education in order to raise consciousness about the issue and to promote a
democratic culture. The United Nations and other international organiza-
tions encourage member countries to establish a national plan of action to pro-
mote education in buman rights. Turkey bas taken an important step by for-
mulating its National Plan of Action in human rights education in 1999 and
introducing ‘Citizenship and Human Rights Education’ courses in all pri-
mary and secondary level schools. The school textbooks, however, have
many deficiencies. Among them, the paper focuses on the lack of appropriate
educational materials that could lead to attitudinal and bebavioral changes
in current textbooks and proposes several lesson scenarios for textbook
authors.

Key Words
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Human rights have become one of the key concepts of today’s world.
It is commonly accepted that the human rights principles and stan-
dards will increasingly play a crucial role in the making of a global
democratic society (Cassese, 1990; Donnelly, 1998). To attain that
end, an international consensus on the importance of human rights
education has arisen. It is noted that the protection and implementa-
tion of human rights depend on the awareness of people about their
rights. Therefore human rights education is an important means to
raise public awareness for the protection and implementation of
human rights and for developing a viable human rights culture (Osler
& Starkey, 1994; Andreapoulos, 1997).

Human rights education is supported by important international
organizations such as the United Nations and the Council of Europe.
The UN proclaimed the years 1995-2004 as the UN Decade for Human
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Rights Education and prepared the Action Plan encouraging the member
states to establish a national plan of action to promote training and
education in human rights.

Turkey is one of the first countries in Europe which established the
National Committee on the Decade for Human Rights Education in 1998 and for-
mulated the National Plan of Action in 1999. The most important step
in human rights education was taken by the introduction of compul-
sory Citizenship and Human Rights Education courses in 7th and 8th grades
of primary schools and an elective Democracy and Human Rights course
in high schools.

Objectives of Human Rights Education

Human rights educators offer several lists for the objectives of human
rights education. They claim that the most of the objectives identified
by several recommendation acts are largely cognitive (Meintjes,
1997; Tibbitts, 1994). Human rights education in many contexts is
undertaken as the transmission of basic concepts, international doc-
uments, covenants and agreements affirming human rights.
According to educators, however, successful human rights education
cannot limit itself to the cognitive domain. An effective human rights
education should also promote inquiry and action. It should, in other
words, attempt to bring about attitudinal and behavioral changes in
pupils. Education in human rights must be designed to develop atti-
tudes that support democratic principles and action skills that pro-
mote a democratic culture (Tibbitts, 1995a; Meintjes, 1997).

Incorporating human rights themes into the formal curriculum
involves many difficulties and tensions (Magendzo, 1994). The
school, first of all, is a means to socialize and reproduce citizens along
the dominant social norms (Davies, 2001). Most of the human rights
themes, however, require the questioning of the established practices.
Therefore human rights educators argue that an effective human
rights education cannot be carried out within the traditional frame-
work of schooling, which is hierarchical, authoritarian and unequal
(Vergera&Esteves, 1994). It can also not be achieved with the tradi-
tional teaching techniques in which knowledgeable teachers transmit rele-
vant information to ignorant students., Aiming at bringing about attitu-
dinal and behavioral changes, human rights education requires new
age-appropriate teaching methods such as teamwork, role-playing,
visual aids and activity-based scenarios (Tibbitts, 1995a). Such
instructional materials, however, are unavailable in many contexts
and the teachers are alien to new activity-based instructional methods.
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Human Rights Education in Turkey

In Turkey human rights education has many limitations and meets
with various obstacles. The paper focuses on the experience of
human rights education in primary and high schools. In Turkey, for
the 2002-2003 academic year, there exist eight different 7th and 8th
grade school textbooks for Citizenship and Human Rights Education cours-
es but only one textbook for the high school Democracy and Human
Rights course. The textbooks in Turkey are to be written according to
the educational programme prescribed by the Board of Education of
the Ministry of National Education. This programme has many
shortfalls arising from Turkey’s collectivist, nationalist and unitarian
political/civil culture. Limitations in human rights education, howev-
er, arise from not only official restrictions but also some authors’
inattentiveness and insensitivity in handling human rights themes.
Many authors present a duty-oriented citizenship rather than a
rights-oriented one. In most of the textbooks the students are evalu-
ated with multiple-choice questions and fill-in-the blanks exercises.
Students are expected to memorize the ‘appropriate answer’. The text-
books are poor in terms of employing adequate materials such as
activity-based scenarios that require conflict resolution. Such educa-
tional material can be provided by several ways including direct
translations from abroad, adaptation of existing texts and the devel-
opment of original texts. In the present paper I have translated and
thus given two different examples for such instructional materials.
Then I have discussed these scenarios in the context of Turkey’s
experience in human rights education. I argued that the authors
should immediately include such instructional materials in text-
books. Teachers using these materials should direct students to devel-
op new attitudes and action skills, so that they can assert that they
are the bearers of rights and they can play an active role to create a
democratic culture.



